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Resumo: O presente artigo, em face a grande
quantidade de noticias veiculadas sobre o resultado
da prova de redagdo da edigdo de 2014 do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), destina-se a
tragcar um panorama historico sobre as alteracoes
sofridas pela prova ao longo do ano, assim como
identificar ~ seus principais  objetivos. Ainda,
concerne a este trabalho oferecer uma proposta
preliminar de modo a remediar a defasagem de
aprendizado  dos  candidatos,  utilizando-nos
predominantemente da abordagem chamada por
Charlotte Galves de Abordagem Global, uma vez
identificada nesta uma via ferramental valiosa para
o ensino de Lingua Portuguesa e de redagdo.
Palavras-chave: Enem. Redacdo. Abordagem
Global.

Abstract: The following paper, motivated by the vast
attention around the 2014 Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) essay’s results aims to draw a
historical overview about the changes test has been
suffering along the years, , as well as identify its
main goals. Yet, concerns to this paper to offer a
preliminary work suggestion, in order to reduce the
learning gap of the candidates, using predominantly
an approach named by Charlotte Galves as Global
Approach, once it has shown a valuable tool related
to Portuguese Language and Essay Teaching.
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1. Introducio

A edi¢ao de 2014 do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi cercada por
manchetes e noticias dado o alto indice de notas 0 na prova de redagdo. Como podemos
entender esse resultado desde a criacdo do exame em 1998 até a referida edigdo em
2014? Houve uma involugao no processo ou isso deve ser visto de outra forma? No
artigo a seguir, tentaremos tracar o processo evolutivo do Enem, entender sua
composicao e propostas a fim de analisar as provas, mais especificamente a de redagao,
e, por fim, oferecer uma proposta preliminar com exercicios de redagdo para os alunos

brasileiros.

2. Evolucido do Enem

O Enem surgiu em 1998, criado pelo entdo ministro Paulo Renato, ex-reitor da
Universidade de Campinas (Unicamp). O objetivo primeiro da prova era avaliar a
qualidade do ensino basico no Brasil, podendo identificar areas que necessitavam de
melhorias e, eventualmente, oferecer politicas publicas que sanassem eventuais
problemas de aprendizado identificados. Como se trata de uma prova padronizada, anos
mais tarde esta passou a ser aplicada para que os alunos pudessem ingressar na
faculdade, de modo semelhante ao Scholastic Aptitude Test ou Scholastic Assessment
Test (SAT) que ocorre nos Estados Unidos, ou ainda obter o certificado de conclusdo do
ensino médio, preenchidos alguns requisitos. Deve-se ressaltar, porém, que o aluno, de
modo a garantir uma boa nota, ndo precisa apenas acertar uma grande quantidade de
questdes. Assim como o mencionado SAT, a prova do Enem ¢ baseada na Teoria de
Resposta ao Item (TRI). Na TRI as questdes sdo separadas em trés grupos: faceis,
médias e dificeis. Assim, conforme o aluno acerta as questdes dentro de cada grupo, um
padrdo de acertos ¢ identificado e uma nota ¢ atribuida, ou seja, a nota ndo ¢ ligada
diretamente a quantidade de questdes acertadas, mas também ao nivel das referidas
questoes.

A reflexdo que nos cabe, dada essas informagdes, seria sobre os critérios
utilizados pela banca na hora da elaboracdo da prova do Enem. Se a proposta ¢ a

democratizagdo do acesso ao ensino superior, como ¢ norteada a classificacdo das
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perguntas? Quais seriam os motivos que levam uma questio a ser considerada facil ou
dificil? O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) ndo disponibiliza qualquer
informacao sobre esses critérios, esclarecendo apenas que ha um pré-teste onde as
questdes que entram para o banco de questoes sao aplicadas em algumas escolas.

Assim como as diversas areas do saber e suas avaliagdes foram se modificando
ao longo dos anos, a prova de redacdo do Enem também sofreu diversas alteragdes no
curso da historia. A seguir, apresentamos uma tabela com todos os itens que se

encontravam presentes nas edi¢des realizadas entre 1998 e 2014.

Quadro 1 — Exigéncias de cada edigdo, ano.

Exigéncias dMir_nmo Mé::(imn IR.espeito aos siggfﬁﬁ;rig’;%, Respeito a Dis:—;r)t(:t)ivo-
e linhas | de Linhas | Direitos Humanos i den o Norma Culta A
¢ao, g

Edictes

Edic&o 1998 X X
Edic&o 1999 X X
Edicéo 2000 X X X X
Edicéo 2001 X X X X X
Edicéo 2002 X X X
Edic&o 2003 X X X X X
Edicéo 2004 X X X
Edicéo 2005 X X X X
Edicéo 2006 X X X X
Edicéo 2007 X X X X
Edic&o 2008 X X X
Edicéo 2009 X X X X X X
Edic&o 2010 X X X X X X
Edicéo 2011 X X X X X X
Edicéo 2012 X X X X X X
Edicéo 2013 X X X X X X
Edicéo 2014 X X X X X X

Fonte: Elaboracao dos autores.
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Quadro 2 — Exigéncias de cada edigdo, ano.

Exigéncias Proposta de Acio R ito 3 Texto
Social (Intervencdo, N;;F;e'c‘:};a Dissertativo-
Conscientizacio, etc.) Argumentativo

Minimo Maximo Respeito aos
de linhas | de Linhas | Direitos Humanos
Edicbes
Edicio 1998
Edic&o 1999
Edic&o 2000
Edicéo 2001
Edic&o 2002
Edicéo 2003
Edicéo 2004
Edicdo 2005
Edicéo 2006
Edic&o 2007
Edicéo 2008
Edic&o 2009
Edicéo 2010
Edic&o 2011
Edicéo 2012
Edicéo 2013
Edicéo 2014

|||

[ 2| 2| 2 [ < o | < [ | |

b P B Ed b e

bt Pl Pl g Dl B P Bl B B P I P-4

b B P B P B

DB P B P P P P B P B P o o 4 B
P B bl B b B B Bl B B B B B B B d b B

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Na sua primeira edi¢do, em 1998, a prova de redagdo trazia um unico texto
motivador e pedia um texto dissertativo ao aluno.

No ano seguinte, a prova contava com 3 textos motivadores, pedia um texto
dissertativo-argumentativo e, por fim, que o aluno apresentasse uma proposta de agao
social.

Ja em 2000, a prova estava muito semelhante & do ano anterior, apenas com a
presenca de 4 textos motivadores, ao invés de 3, e, pela primeira vez, a exigéncia de
uma quantidade minima de linhas para a redacao. Desde entdo, a prova seguiu variando
o numero de textos motivadores, mas mantendo os demais requisitos, e incluindo
outros, como a exigéncia do respeito aos direitos humanos no que se refere a proposta
pedida, incluida em 2001.

Ja em 2004, a prova ndo apresentava um numero minimo de linhas exigidas,
tampouco um pedido de proposta de agdo social, embora a proposta tenha sido pedida
novamente em 2005.

A edi¢dao de 2007 apresentou uma pequena reducdo quanto ao numero minimo
de linhas exigidas, visto que alegava que “O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera

considerado texto em branco” (BRASIL, 2007).
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A edicao de 2008, de modo distinto das edigdes anteriores, apresentava apenas 1
texto motivador e 3 acdes de modo a solucionar o problema apresentado, o aluno entao
deveria escolher uma agdo e pesar seus pros e contras ao longo de sua dissertagao.
Assim vemos que, pela primeira vez, o Enem coloca a leitura como primordial na sua
redagdo. Neste ponto € importante salientar que nas edi¢des anteriores o aluno poderia
ter feito a redacdo sem ter lido os textos motivadores, mas nessa edi¢cao o aluno, por
obrigacao, teria que ler o texto, as agdes, escolher uma e, a partir dela, desenvolver a sua
redagao.

A prova de 2009 apresentou uma exigéncia até entdo nunca pedida. Quase todas
as edi¢des pediram um numero minimo de linhas, entretanto, foi nessa edi¢do em que se
delimitou, pela primeira vez na historia do exame, um niimero maximo de linhas.

Na prova de 2010, apds a reformulacdao do Enem, a prova de redagdo pedia ao
aluno que apresentasse em seu texto uma proposta de acdo social ou experiéncia face ao
tema dado. No ano seguinte, a prova restringiu novamente o pedido de proposta, dessa
vez por uma de conscientizagdo social.

Por fim, no ano de 2011 a prova de redacdo chegou ao modelo aplicado até os
dias de hoje exigindo texto dissertativo-argumentativo com minimo de 7 linhas,
seguindo a norma culta da lingua e apresentando proposta de intervenc¢do que respeite
os direitos humanos. Nesse mesmo ano, o Enem comecgou a punir com nota 0 as
redagdes que ndo cumprissem com o nimero minimo de linhas. Essa puni¢do foi
estendida a outros casos nas edi¢des seguintes.

No Enem de 2012, a nota zero passou a ser atribuida ao caso anterior e também a
casos de textos em género distinto do pedido pela prova e também a textos que
desrespeitem os direitos humanos. Em 2013, do mesmo modo como acontece até
atualmente, todos os casos anteriores foram considerados passiveis de nota 0, e ainda se
estendeu a punicdo para textos que apresentem partes desconectadas do tema de forma
deliberada.

Assim, tendo considerado todas as mudangas realizadas na aplicacdo da prova,
identificamos uma necessidade pungente de se elaborar um material que pudesse, ainda
que preliminarmente, abarcar um ensino direcionado a este modelo de prova, ndo
obstante possa ser também aplicado ao ensino de redacdo em modelos outros.

Trataremos da questdo do ensino de redag@o entdo no topico a seguir.
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3. O Enem e o ensino

Retomando nossa questdo inicial, que era de tentar analisar a grande quantidade
de notas zero na edi¢do do Enem de 2014, caberia fazermos, dentre outras, a seguinte
pergunta: a prova de redagdo foi modificada diversas vezes, mas e o ensino de redagao?
Em um pais tdo novo quanto o Brasil, de pouco mais de 500 anos, ndo podemos falar
ainda em tradi¢do no ensino de redacdo. Ou melhor, podemos falar em ensino
tradicional, que ¢ talvez o mais corrente nas escolas atualmente, que se vale da lingua
apenas para o ensino de regras € normas a serem cumpridas e seguidas.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, publicados na mesma
época de criacdo do Enem, trazem, no volume dedicado a lingua portuguesa, algumas
das criticas mais frequentes ao ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental, sdo

elas:

a desconsideragdo da realidade e dos interesses dos alunos; a excessiva
escolarizagdo das atividades de leitura e de produgdo de texto; o uso do texto
como expediente para ensinar valores morais € como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva valorizagdo da gramatica
normativa e a insisténcia nas regras de excecdo, com O consequente
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades nio-padrdo; o
ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecénicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas; a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18).

Acredita-se que muitas dessas criticas ainda se sustentam nos dias de hoje no
que se refere ao ensino de lingua materna e, por isso, identificamos a necessidade de

uma proposta que possa atender de maneira mais abrangente aquilo que os PCNs

afirmam:

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar
o texto a diferentes situagdes de interlocugdo oral e escrita. E o que aqui se
chama de competéncia linguistica e estilistica. Isso, por um lado, coloca em
evidéncia as virtualidades das linguas humanas: o fato de que sdo
instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo de diferentes formas e
perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepcao de lingua como
sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade
que o utiliza. Sobre o desenvolvimento da competéncia discursiva, deve a
escola organizar as atividades curriculares relativas ao ensino-aprendizagem
da lingua e da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 23).
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De modo a tentar atender e desenvolver o que os PCNs chamam competéncia
discursiva, vamos nos basear predominantemente em um dos ramos da linguistica
textual, chamado muitas vezes de “abordagem global” (GALVES, 1987, p. 7). Essa
vertente ¢ a do grupo de linguistas franceses que dedicados a estudar problemas de
ordem textual, bem como a operacionalizar os construtos tedricos para o ensino de
linguas (Charolles, Combettes, Vigner, Adam, Portine, Coste, Moirand e outros)”.
(KOCH,1988). Cremos que a conjuncdo que esses tedricos fazem entre os estudos dos
problemas textuais (pesquisa) € sua operacionalizacdo para o ensino de linguas ¢
adequada para a elaboragdo de um material que visa o desenvolvimento da competéncia
discursiva, assim como recomendado pelos PCNs. Na verdade, a esta competéncia
discursiva, esses tedricos chamam de competéncia comunicativa e esta abarcaria um
pentagono de capacidades relevantes tanto para a leitura, quanto para a produgdo de
textos. De modo a elaborar conseguir alcangar nossa proposta, nossa metodologia de
trabalho, seguindo o modelo tedrico indicado, baseou-se em revisdo e levantamento
bibliografico, além da elabora¢do de material didatico de aproximagdo gradual, com o
objetivo de atender uma maior gama de alunos, com niveis variados de dominio de

habilidade escrita.

4. A competéncia comunicativa e 0 Enem

Visto que no Brasil ndo hd, como dissemos anteriormente, uma tradi¢gdo no
ensino de redagdo, nortearemos nosso trabalho com as diregdes fornecidas por Gerard
Vigner et alli no livto O texto leitura e escrita, onde estes linguistas utilizam a
abordagem global, que compreende a competéncia comunicativa (chamada nos PCNs
de competéncia discursiva). A competéncia comunicativa imbrica 5 capacidades
diferentes da linguagem, identificando seus valores individuais, assim como a
necessidade de conjugacdo entre essas, levando-nos a crer ser adequada para a
elaboracdo da proposta que apresentaremos. Como esse artigo toma o Enem como
corpus, a seguir apresentaremos estas 5 capacidades, relacionando-as as competéncias
avaliadas na prova de redagdo do Enem, e exemplificaremos o desvio destas

capacidades com excertos de redagdes de edi¢des anteriores.
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a) um componente de capacidade linguistica: saberes e habilidades relativos
aos constituintes ¢ aos funcionamentos da lingua enquanto sistema linguistico
que permite realizar enunciado. (COSTE, 2002, p. 15).

A primeira capacidade' da competéncia comunicativa se relaciona com a
competéncia 1 avaliada pelo Enem, competéncia essa que avalia o dominio da norma
padrao da lingua portuguesa. Assim, dominando a capacidade linguistica, o aluno
deveria ser capaz de seguir as normas dispostas na gramatica da lingua portuguesa de
modo a construir um enunciado. A seguir, vemos um exemplo que apresenta alguns
desvios da norma padrdo e da capacidade linguistica: “O Brasil ¢ um pais, muito
acolhedor. Nao importando de onde vocé€, venha no Brasil vocé (sic) sera sempre bem
recebido.” (BRASIL, 2013, p. 53).

Notam-se nesse exemplo indicios de ndo dominio do sistema linguistico da
lingua portuguesa no registro padrao: uso indevido da virgula e a falta do acento grafico
na palavra serd.

b) um componente de capacidade textual: saberes e habilidades relativos aos
discursos e as mensagens enquanto sequéncias organizadas de enunciados

(disposicdes e encadeamentostransfrasticos);retérica e manifestacdo
enunciativa da argumentago). (COSTE, 2002, p. 15).

A segunda capacidade da competéncia comunicativa trata da organizagao textual
e se relaciona com a capacidade 3, que avalia como o aluno seleciona, relaciona,
organiza e interpreta informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto
de vista, e a capacidade 4, a qual avalia o conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcao da argumentagdo. A seguir, vemos um exemplo onde ha
desvios nao s6 na capacidade linguistica, j& anteriormente ilustrada, mas também na
capacidade textual, isto €, desvios de organizagdo do texto: “Temos sim um proposito
brasileiro fundamental de cada pais, para buscarmos cada imigrantes de suas solugdes
positivas para o desenvolvimento passial de casa pais”. (BRASIL, 2013, p. 36)

Notam-se neste exemplo discrepancias no uso linguistico padrao do portugués,
como por exemplo desvios ortograficos e de pontuagdo, e um truncamento frasal que faz
com que a compreensdo do dito ndo se dé: “para buscarmos cada imigrantes de suas

solucdes positivas para o desenvolvimento passial de casa pais.”

' Cada componente da Competéncia Comunicativa é chamado de capacidade. Ao nosso ver, essa ¢ uma
forma que estes linguistas tiveram de hierarquizar as partes do todo. Ja o que se chama de capacidade da
Competéncia Comunicativa, no Enem ¢ chamado de Competéncia.
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c¢) um componente de capacidade referencial: saberes e habilidades
relacionados a dominios de experiéncia e de conhecimento. (COSTE, 2002,

p- 15).

A capacidade referencial se relaciona com a segunda competéncia avaliada pelo
Enem, que analisa a aplicagdo de conceitos das varias areas dos conhecimentos para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo
em prosa, € também com a quinta competéncia avaliada pelo Enem, que pede ao aluno
que elabore uma proposta de interveng¢dao para o problema abordado, respeitando os
direitos humanos. Assim, o aluno precisa ter conhecimento sobre os Direitos Humanos,
além de explorar sua experiéncia pessoal para desenvolver o tema e tragar uma proposta
que julgue adequada. No excerto que se segue, o aluno apenas retoma fatos
apresentados anteriormente nos textos motivadores, deixando de aproveitar sua
experiéncia pessoal para elaboracdo da proposta de intervengdo: “O Brasil estd se
tornando um Pais mais desenvolvido e com varias etnias, por isso ¢ que muitos
imigrantes estdo vindo para o nosso pais”. (BRASIL, 2013, p. 49).

Nota-se ai que o recurso ao procedimento da mera repetigdo de uma parte do
excerto poderd levar o avaliador a julgar o candidato como portador de escasso

repertorio.

d) um componente de capacidade de relagdo: saberes e habilidades relativas
as rotinas, estratégias, regulamentos de trocas interpessoais em fungdo das
posicdes, papéis e intengdes dos participantes. (COSTE, 2002, p. 15).

A capacidade relacional também estd ligada a quinta competéncia apresentada
pelo Enem. Isto ¢, o aluno pode possuir uma opinido pessoal que ndo respeite os direitos
humanos, mas, ao participar de um concurso que exige respeito a esses, deve dissertar
de modo a, em funcao da posi¢dao de candidato e da intencao de ser aprovado, atender o
exigido no comando da prova. Nenhum excerto pdde ser encontrado em dominio
publico para exemplificar esse desvio, entretanto, sabe-se que, por exemplo, qualquer
argumento que ofereca a morte de outrem de modo a solucionar o problema exposto no

comando da prova fere os Direitos Humanos e leva o aluno a zerar a prova.

e) um componente de capacidade situacional: saberes e habilidades relativos
a varios outros fatores que podem afetar, numa comunidade e em
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circunstancias dadas, as escolhas operadas pelos usuarios da linguagem.
(COSTE, 2002, p. 15).

Esta ultima capacidade se relaciona, de certo modo, com todas as competéncias
avaliadas pelo Enem, uma vez que o aluno ndo precisa apenas escrever um texto, mas
precisa seguir a norma padrdo e organiza-lo como texto dissertativo-argumentativo,
além de atender a uma série de exigéncias que influenciam diretamente as suas escolhas
linguisticas, dada a circunstancia avaliativa da prova. O excerto a seguir demonstra
escolhas feitas na capacidade situacional que se desviam das escolhas recomendadas
para a situag¢do: “Diremos que cada investimento buscamos da propia finalidade de
querer e afirmar suas proposita. leguais e integuais dos seus receios investido em cada
capitalismo.” (BRASIL, 2013, p. 36).

Neste excerto, vemos o desvio da capacidade situacional em relacdo a norma
padrdo, primeira competéncia avaliada na prova do Enem, como desvios de acentuacao,
pontuagdo e ortografia. Além disso, notam-se desvios organizacionais, terceira
capacidade avaliada pelo Enem, visto que as partes estao desconexas.

Abaixo, apresentamos uma tabela que relaciona as capacidades da competéncia

comunicativa e as capacidades avaliadas pelo Enem, a titulo de ilustragdo.
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Quadro 2 — Capacidades e competéncias, ano.

Competéncia

Camilinicatva Competéncia avaliadas pelo Enem

Competéncia | - Demonstrar dominio da
Capacidade Linguistica | modalidade escrita formal da lingua

portuguesa.

Competéncia Il

Selecionar, Competéncia IV

relacionar, organizar | Demonstrar

e interpretar conhecimento dos
Capacidade Textual informacoes, fatos, mecanismos

opiniées e linguisticos necessanos

argumentos em para a construcéo da

defesa de um ponto | argumentacéo.

de vista.

Capacidade Referencial | Competéncia V Elaborar proposta de
: : intervencéo para o problema abordado,
Capacidade Relacional | respeitando os direitos humanos.
Competéncias [, Il, lll, IV e V — Todas as
competéncias e exigéncias da prova (a
situacéo) criam um ambiente que influencia
diretamente as escolhas linguisticas.

Capacidade Situacional

Estabelecidas essas relagdes tedricas entre as capacidades da Competéncia
Comunicativa e as competéncias do Enem, passemos agora para algumas de nossas
propostas praticas para contribuir para o ensino mais global do texto dissertativo-
argumentativo. Para essas propostas, trabalharemos de forma imbricada todas as cinco
capacidades, visto que assim buscamos uma coeréncia interna no que tange a relagao
entre nosso referencial teorico, os postulados dos PCNs e as exigéncias do Enem.
Apesar de trabalharmos as capacidades imbricadamente, para darmos uma noticia mais
pontual da capacidade preponderante da competéncia comunicativa com que estamos

trabalhando, elaboraremos subtitulos em que tais capacidades sdo mencionadas.

5. As circunstincias de causa e consequéncia nas redacdes escolares: uma
alternativa de ensino

A seguir, buscaremos oferecer aos professores de lingua portuguesa uma
abordagem diferenciada no que se refere ao ensino de lingua escrita, e, para tal,
focaremos esta em oragdes de causa e consequéncia por 4 motivos:

1 — As oragdes causativas e consecutivas sdo primordiais no ensino de lingua
escrita. Podemos identificar esse valor dado a essas oragdes quando, em algumas obras,

0s autores as apresentam em primeiro lugar quando tratam das ora¢des adverbiais, como
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¢ o caso da Nova gramdatica do portugués contemporaneo, de Cunha e Cintra, que em
seu 18° capitulo, abordando a subordinacdo, apresenta as oragdes adverbiais causais
primeiro. Este também ¢ o caso de Silvia Rodrigues Vieira e Silvia Figueiredo Brandao,
que em sua obra Ensino de gramatica descri¢do e uso, apresentam as oragoes adverbiais
causais para introduzir as outras oragdes adverbiais. Quanto a circunstincia de
consequéncia, ela ¢ decorrente da circunstdncia de causa. Mesmo em periodo
subordinado composto por uma oragao principal € uma oragdo causal, a principal trara
em si a ideia de consequéncia, por exemplo: Ndo vim, porque choveu. Apesar de
estruturalmente a ora¢do Nado vim ser classificada como oragdo principal, a ideia por ela
carregada ¢ a de consequéncia: a consequéncia da chuva foi a minha auséncia. Isso se da
por conta da complementaridade dessas duas ideias;

2 — Tal prestigio ndo ¢ dado a essas oragdes apenas pelos estudiosos, mas
também pelos falantes da lingua, visto que estas oragdes sdo as mais presentes no
cotidiano, embora passem desapercebidas. Por exemplo, quando a mae explica ao filho
o porqué de ele estar de castigo (Vocé estd de castigo porque quebrou a janela), ou um
aluno que se desculpa por ter chegado atrasado (Me atrasei devido ao acidente na
estrada), e etc. Logo, notamos a recorréncia e até maior intimidade do falante com este
tipo de estrutura.

3 — Por ultimo, esta estrutura evidencia-se fundamental no desenvolvimento das
redacdes dissertativo-argumentativas propostas pelo ENEM, foco deste artigo. A
estrutura da redagdo do ENEM versa que o participante redija o seu texto de forma que
abranja os seguintes passos: Tema; Tese; Argumentos; Proposta de intervengdo. Ora,
ndo seria possivel ao participante apresentar argumentos ou mesmo uma proposta de
intervencdo sem que expusesse as causas do problema, e por isso, buscamos com esse
exercicio levar ao aluno um maior dominio desta estrutura.

Faz-se importante ressaltar que este exercicio tem carater preliminar.
Categorizamos este exercicio como preliminar visto que ao longo desta proposta
buscaremos apenas apresentar ao aluno as formas iniciais de identificagcdo e separagdo
das nogdes de causa e consequéncia em frases ou textos, de modo que, ao conhecer os
modos como se estabelecem essas relacdes nas frases, o aluno possa, posteriormente,

criar relagoes semelhantes em suas frases, textos, redacoes e etc.
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Por se tratar de um exercicio preliminar, ndo levaremos o aluno a produzir
inicialmente, uma redacdo. Como dissemos antes, desejamos a priori levar o
conhecimento basilar ao aluno, e feito isto, em exercicio subsequente, levaremos o
aluno a transformar esses componentes da argumentacao que se dao no nivel frastico em
procedimentos de argumentagdo que se dardo no nivel textual propriamente dito, isto €,
em, por exemplo, uma redagdo que possa atender a proposta do ENEM, e também
atender ao desejo do aluno quando este se propde a elaborar um texto, de qualquer
natureza, onde se faga necessario explicitar as nogdes aqui trabalhadas.

Por fim, esperamos que esta proposta possa apresentar aos professores uma nova
alternativa no ensino de lingua escrita, visto que a alternativa tradicional tem sido cada

vez mais criticada e se mostrado cada vez menos eficaz.

6. Estabelecendo a relaciao de causa e consequéncia

6.1 Capacidades linguistica, textual e referencial

A crianga tomou tanto refrigerante que ficou obesa.

Na frase apresentada, identificamos que ha duas circunstancias: uma causa e
uma consequéncia.

Nesta frase, entdo, identificamos que:

A — A ingestio excessiva de refrigerante (o excesso ¢ explicitado pelo
advérbio de intensidade tanto)

E a causa.

B — da obesidade da crianca.

Para estabelecer essa relagdo e preencher o esquema, seguimos os passos que
Veremos a seguir.

1° - Identificar as duas circunstancias na frase:

Ex.: A crianga tomou tanto refrigerante que ficou obesa.

Aqui temos duas circunstancias distintas, sao estas:

a) — A crianca tomou tanto refrigerante;
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b) — Que ficou obesa.

Qual das acdes apresentadas ocorre primeiro? Tomar o refrigerante ou ficar
obesa? Seguindo uma relacdo légica, € necessario tomar muito refrigerante para que se
possa ficar obeso.

Conclusao 1: A circunstancia de causa é aquela que se da primeiro, ou seja,
¢ a origem, a fonte, do resultado obtido.

2° - Agora que definimos a causa e a consequéncia, vamos preencher o esquema.
Para isso precisamos transformar o verbo da circunstancia de causa em um substantivo.
Como o verbo ¢ “tomou”, mas o substantivo “tomacdo” nado existe, usaremos o
sindnimo “ingestao”.

Obs.: Em alguns casos, onde ndo encontrarmos um substantivo adequado ao
verbo que procuramos, podemos substantivar o verbo, isto €, acrescentar um artigo que
precedera o verbo na frase, tornando-o um substantivo.

Com isto, temos a causa:

a) A ingestdo excessiva de refrigerante.

Em seguida, temos a consequéncia “ficar obesa”, que pode ser substituida pelo
substantivo “obesidade”.
Logo, temos a consequéncia:

b) Obesidade da crianga.
Com isso, verificamos que:

A ingestio excessiva de refrigerante
¢ a causa
da obesidade infantil.

Vejamos mais um exemplo seguindo os passos anteriores.

Decidiu comer no fast-food, ja que nio tinha tempo.

1° - Relagao logica:
a) Jéa que nao tinha tempo;

b) Decidiu comer no fast-food.
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2° - Preenchimento da tabela: transformagdao do verbo em substantivo. (Nao
tinha = falta; Decidiu = decisdo)
A falta de tempo

¢é a causa
da decis@o de comer no fast-food.

Agora que ja vimos como separar causa € consequéncia, vamos a alguns
exercicios.
1 — Nas frases a seguir, separe as duas acdes indicando qual ocorre primeiro.
a) Comecou a praticar exercicios porque estava acima do peso.
b) Passou mal de tanto que comeu.
¢) Os acidentes de transito diminuiram ja que a fiscalizagdo estd

intensa.

2 — Utilizando as frases do exercicio anterior, complete as tabelas:
a) Estar acima do peso € a causa do inicio da pratica de exercicios.
2 o
b) O comer “ excessivo € a causa do passar mal.

¢) A intensificagdo da fiscalizacdo é a causa da diminuicao dos

acidentes.

7. Do frastico ao redacional: produzindo redacées a partir das circunstancias de

causa e consequéncia.

7.1 Capacidades textual, referencial, relacional e situacional.

Anteriormente, trabalhamos as circunstancias de Causa e Consequéncia no nivel
frastico, vimos como podemos distinguir as duas dentro da frase, e também como
organiza-las e apresenta-las a partir de um dado modelo, isto ¢é, trabalhamos tais
circunstancias como componentes da argumentagdo. Passaremos entdo a um segundo

momento do ensino, no qual buscaremos apresentar uma proposta que leve o aluno

*Note-se que aqui seguimos o procedimento indicado na observagio da 2°* etapa de separagdo das
circunstancias. Tomamos um verbo (comer) que ndo apresentava uma relacdo satisfatéoria com um
substantivo e, por isso, acrescentamos o artigo definido “o” antecedendo-o, assim temos o substantivo “O
comer”, isto €, “O ato de comer”.
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transformar as frases por eles formadas em redagdes dissertativo-argumentativas, visto
que esse € o principal foco do nosso artigo. E para ajudar a guiar o aluno nessa jornada,
utilizaremos o método do silogismo, ja proposto pelo professor Mauricio da Silva em
seu curso de redagdo, disponivel online’, e aplicaremos o seu método nos exemplos ja
apresentados em um dos nossos exercicios preliminares, isto €, 4 ingestdo excessiva de
refrigerante é a causa da obesidade infantil, que sera a nossa deducao.

Em seu curso de redacao, Silva sugere que, de modo a chegar a uma dedugao, o
aluno (ou o autor da redagdo) deveria levar em conta 3 etapas, a saber: A premissa
maior; a premissa menor; ¢ a conclusdo. (SILVA, 2013). Na primeira etapa, deve-se
pensar a questdo dada de maneira geral, sem atribuir peculiaridades a ela. Na etapa
seguinte, a premissa menor, pontuaremos a especificidade da dedugdo a qual queremos
chegar, explicitando suas caracteristicas singulares de modo a levar o leitor a identificar
o0 assunto que estamos abordando. E por ultimo, chegamos a conclusio, que nada mais é
do que a nossa dedugdo. Visto isso, vejamos entdo como isto pode funcionar com a
deducao retirada de nosso exercicio anterior.

Seguindo os passos sugeridos por Silva, vamos guiar nosso leitor a conclusao de
que A ingestdo excessiva de refrigerante é a causa da obesidade infantil. Comecemos
entdo pela Premissa Maior. Para isso:

a) Atribua um género para o sujeito da tese (conclusdo) a que vocé quer que
o seu interlocutor chegue? O refrigerante ¢ um tipo de alimento.

b) Depois de atribuido o género, coloque na sua frente a palavra
TODO/TODA: Todo alimento.

c) Pense em motivos, causas, razdes que podem levar uma pessoa a deduzir

que A ingestdo excessiva de refrigerante é a causa da obesidade infantil.

1. E rico em aciicares.
2. E oferecido com grande facilidade.
3. Possui muita publicidade a seu dispor.

d) Coloque o(s) motivo(s) que vocé deu ao lado da expressdo ja formada
por TODO/TODA e o género de REFRIGERANTE. Ligue os motivos através do

conectivo que.

3 C.f. http://www.profmauriciodasilva.pro.br/.
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Todo alimento que é rico em agucares, que é oferecido com grande
facilidade e que possui muita publicidade ao seu dispor ¢é a causa da obesidade
infantil.

e) Para completar a PREMISSA MAIOR coloque nela o predicado da
deducdo. Aproveite o espaco acima.

Concluida a Premissa Maior, passemos entdao a premissa menor. Para isso:

a) Coloque a ESPECIE como sujeito da premissa menor.

O refrigerante

b) Transforme os motivos em predicado da premissa menor.

O refrigerante é rico em acucares, é oferecido com grande facilidade e
possui muita publicidade ao seu dispor.

Conclusao (dedugio)

Logo, o refrigerante é a causa da obesidade infantil.

Com isso, temos nossa redacao pronta, correto? Bom, basicamente sim.
Seguindo os passos propostos por Silva, chegamos ao esqueleto da nossa redagdo. Aqui
temos toda a base do nosso texto, faltando apenas complementéd-la. Ora, levamos o
nosso leitor a dedugdo que gostariamos, entretanto, o fizemos com o uso tdo somente da
légica. Em uma redagdo, principalmente aquelas solicitadas no Enem, ndo basta apenas
usar a légica, mas precisamos fornecer argumentos solidos sobre um dado assunto,
como estatisticas ou dados fornecidos por instituicdes. Entdo, como atividade final,
propomos que, a partir do esquema silogistico aqui apresentado, se produza uma

redacdo complementada por esses dados.

8. Consideracoes Finais

Ao final deste artigo, ndo podemos declarar ter apresentado toda uma solugado
completa para o ensino de redacdo ser transformado, pelo contrério, dissemos ser uma
proposta preliminar por acreditarmos que ha ainda muito a ser feito nesta area. Notamos
a grande for¢a do ensino tradicional e compreendemos a ardua tarefa de transformar, de
pouco a pouco, essa abordagem. H4 ainda um vasto caminho que se tem de trilhar para
./\7
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que o ensino de redagdo na escola consiga ultrapassar pelo menos, minimamente, o seu
status de tarefa institucional e migrar para o desejavel patamar de recurso relevante para
o conhecimento da lingua e transmissao de visdes de mundo.

Esperamos assim que esta proposta possa incentivar o uso da Abordagem Global
como ferramenta tedrica para o ensino, demonstrar alternativas de ensino que fujam dos
padrdes escolares que vem sendo estabelecidos nos tltimos anos e levar os professores e
pesquisadores da area a refletir sobre o quanto podemos avancar e progredir para um
ensino de redacdo que seja mais pertinente aos alunos, tanto a nivel académico como

pessoal.
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