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Resumo: Este texto baseia-se em uma investigacao tedrica que explora a
possibilidade dos estudos sobre as infancias e seus processos educativos
adotarem uma abordagem interdisciplinar. O artigo busca estabelecer um
didlogo com questdes levantadas pela Sociologia da Infancia, que destaca a
importancia da abordagem interdisciplinar como forma de transcender as
visdes naturalizadas de crianca e compreendé-las como seres histéricos.
Reconhecendo a interdisciplinaridade como uma oportunidade ampla de
dialogo, o texto questiona a possibilidade de uma interlocugao entre os estudos
das infancias e a linguagem poética. Com base nas obras de Manoel de Barros e
Manuel Sarmento, e nas possibilidades de didlogo entre eles, defendemos a
contribuicao da poesia na constru¢do de um campo de conhecimento que
rompa com ideias padronizadas sobre as infancias, permitindo a emergéncia de
imagens alternativas das criangas, para além de nossas concepgdes
adultocéntricas.
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Abstract: This article is based on theoretical research that explores the
possibility of incorporating an interdisciplinary approach in the study of
childhood and its educational processes. It aims to engage with the issues
raised by the Sociology of Childhood, emphasizing the significance of
interdisciplinary perspectives in moving beyond naturalized perceptions of
children and recognizing them as historical entities. By acknowledging the
potential for interdisciplinary dialogue, this text questions the potential
interconnection between childhood studies and poetic language. Based on the
works of Manoel de Barros and Manuel Sarmento, and their potential for
mutual dialogue, we advocate for the inclusion of poetry in the construction of
a knowledge field that challenges standardized notions of childhood, thereby
enabling the emergence of alternative images of children beyond our adult-
centric understandings.
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1 Deixando o verbo pegar delirio ou... palavras para um descomeco

No descomeco era o verbo.

Sé depois é que veio o delirio do verbo.

0 delirio do verbo estava no comeco, 14 onde a
crianca diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianca ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona
para cor, mas para som.

Entdo se a crianga muda a fun¢do de um verbo, ele
delira.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer
nascimentos,

0 verbo tem que pegar delirio. (BARROS, 2001, p. 15)

Ao falar sobre as relacdes entre linguagem lirica e sociedade,
Theodor Adorno (1975) assevera que o teor de um poema ndo é a mera
expressdo de emocdes individuais. Ou seja, 0 movimento de
compreender o que um poema diz requer escutar a voz da propria
humanidade. “Nao que aquilo que o poema lirico exprime tenha de ser
imediatamente aquilo que todos vivenciam”. Ao contrario, “[...] o
mergulho do individuo eleva o poema lirico a universal por tornar
manifesto algo de ndo distorcido, de ndo captado, de ainda ndo
subsumido, anunciando desse modo, por antecipacao [...]". (ADORNO,
1975, p. 66).

Apesar das questdes apresentadas por Adorno, sabemos que ainda
persiste um certo “desconforto” e uma certa “desconfianga” (como ele
mesmo anuncia), quando pensamos a contribui¢ao da poesia para uma
compreensao cientifica das realidades humanas e das coisas do mundo.
Mas, preferimos ousar e insistir: estabelecer um dialogo da linguagem
poética com a linguagem académica pode ser uma forma de trazer a
sensibilidade a razao. E é nesse sentido que encaminhamos o presente
texto. No processo de compreender as infancias - e encontrar nelas as
proprias criancgas, seus processos de constituicdo como seres humanos
em diferentes contextos sociais, suas culturas, suas capacidades
intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais -, qual a
contribuicdo da poesia? Ou entdo, tomando as contribuicdes de Manuel
Sarmento - no sentido de considerar a infancia como categoria
geracional e como tempo de direitos, que pensa a crianga além do papel
do papel de aluno e a reconhece como sujeito produtor de cultura
(SARMENTO, 2000; 2004; 2007; 2008; 2011; 2015) -, que dialogos
podemos empreender como a poesia de Manoel de Barros na busca de
se compreender a infancia?

A partir dessas questdes acima elencadas, buscamos realizar o
mapeamento das concepgdes de infancia, crianca e educacao das
criangas que atravessam as obras dos autores escolhidos no ambito
deste estudo. Por meio de uma revisao bibliografica, foi possivel
compreender a importancia de seus legados para os estudos da infancia
e os processos educativos das criancas. Além disso, intentamos
compreender em que medida os autores se aproximam, se afastam ou se
tangenciam em suas concepgdes e quais as suas contribuicdes para os
estudos da infancia.

Os estudos de Manuel Sarmento tém se constituido no Brasil como
uma importante contribui¢do para a constituicdo e o desenvolvimento
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de uma Sociologia da Infancia que esta em estreito didlogo com a
Pedagogia da Infancia e suas implicacdes para o campo educacional e
para a pesquisa nesta area. Os didlogos entre pesquisadoras e
pesquisadores que se interessam pelo entrecruzamento dos temas
“criancas e educag¢do”, contribuem com a afirmagdo da crianca como
ator social completo. Este movimento acaba também por requerer um
olhar comprometido com os mundos sociais e culturais da infancia, com
a proposicado de politicas educativas, com a organizacao de cotidianos
educacionais-pedagogicos, com as ac¢des e representacdes das criancgas,
constituindo a infancia como um tempo de direitos de as criancas serem
criangas.

Sobre os didlogos tecidos entre a Pedagogia da Infancia e a
Sociologia da Infancia, na relagao Brasil-Portugal, Sarmento assim se
expressa:

A Sociologia da Infancia tem dado a meu ver alguns contributos muito
importantes para a compreensao e inteligibilidade da educag¢do no Brasil.
Ao chamar a atengdo para a crianga que vive em cada aluno e ao analisar
os efeitos geracionais das politicas publicas, introduz uma perspectiva
nova sobre a realidade educacional, que ndo anula nem se sobrepde as
restantes - centradas no processo de aprendizagem, na analise sociolégica
das politicas publicas, na formacdo de professores, nos processos de
ensino, na dindmica cultural, etc. - mas permite enunciar novos sentidos
para a ac¢do educativa, especialmente num contexto de expansao e crise
da educagdo, como é caracteristicamente o processo contemporaneo. A
analise do que as criangas realmente fazem na escola - e que, obviamente,
ndo se limita a estar na aula e aprender -, as formas populares de
educacdo e as relagdes intergeracionais em meio popular, as culturas
infantis, os sentidos da participacdo das criangas, os nefastos efeitos
geracionais do sistema dual educativo brasileiro (publico para os pobres,
privado para as classes médias e altas), tudo isto sdo pontos que
configuram um programa investigativo da Sociologia da Infancia
efectivamente empenhado na escolarizacao das criangas, mas consciente
de que esse programa sé é emancipador se estiver veiculado a amplia¢do
dos direitos sociais e, nomeadamente, dos direitos das criangas.
(DELGADO; MULLER, p. 21)

0 nosso desejo é que o estudo aqui apresentado possa contribuir
com esse movimento ja iniciado. Movimento de olhar para as criancas
com olhos de poesia para que ela nos ajude a compor e a legitimar os
discursos que vamos produzindo sobre/com os sujeitos infantis.

Para cumprir com os propdsitos deste estudo, foi realizado um
levantamento de algumas producdes desses autores que tratam sobre as
concepgoes de infancia, crianca e educacao. De Manoel de Barros, foram
analisadas as obras A Infdncia, A Segunda Infdncia e A Terceira Infdncia,
reunidas no livro Memodrias Inventadas (BARROS, 2018). A escolha
dessas obras foi feita a partir de estudos prévios sobre a sua poética,
pois se trata de obras que o autor escreve sobre suas vérias etapas da
vida, sempre as relacionando a infancia. Em um segundo momento,
foram analisadas algumas obras de Manuel Sarmento, publicadas a
partir de 2000, visto que a obra do autor é vasta, por se tratar de uma
importante referéncia na drea da Sociologia da Infancia.

A partir dos didlogos que procuramos tecer entre esses autores,
buscamos compreender as imagens que emergem de suas obras e que
nos dizem sobre infancia, a crianca e seus processos educativos.
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Seguimos o que nos orienta Laurence Bardin (1977) sobre as técnicas
de analise das comunicacoes, visando obter, “por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteido das mensagens,
indicadores (qualitativos ou ndo) que permitam ou nao a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens.” (BARDIN, 1977, p. 42). A pesquisa foi
estruturada em trés fases: Pré-andlise; Exploracao do material
e Tratamento dos resultados. Esta técnica “objetiva analisar o que foi
dito em
meio a uma investigacao, construindo e apresentando concepgdes em
torno de
um objeto de estudo” (SOUSA; SANTOS, 2020, p. 1397).

A pré-analise consistiu-se na organizagdo do material, leituras
iniciais e
fichamentos, reformulagao dos objetivos e hipdteses da pesquisa,
elaboragdo dos instrumentos de pesquisas, com o intento de “[...]
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes
sucessivas, num plano de analise.”” (Bardin, 1977, p. 95). Na
exploragdo do material, resultaram as seguintes categorias de analise:
1) Interatividade; ii) Ludicidade; iii) Fantasia do real; e iv) Reiteragao.
Na fase de tratamento dos resultados, nos didlogos possiveis entre
Barros e Sarmento, foi-nos possivel ver emergir uma imagem de
crianga potente e transgressora, em comunhdo com a natureza,
produtora de cultura, capaz de criar um mundo do tamanho de um
quintal maior do que o mundo.

2 Da fragmentacao das falas a visao interdisciplinar

Alan Prout, em 2004, ao apresentar a conferéncia “Reconsiderar a
Nova Sociologia da Infancia” - organizada no ambito do Mestrado em
Ciéncias da Educacao “Especializacao em Infancia, Saberes e Profissoes”,
na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educac¢ao da Universidade
do Porto, Portugal - define como “Nova Sociologia da Infancia” o
trabalho de construcao tedrica que procura conformar as criangas como
atores sociais e a infancia como entidade ou instituicdo construida do
ponto de vista social. Nessa sua reflexdo sobre os rumos da Sociologia da
Infancia, procurou identificar trés recursos teéricos que, no seu
entendimento, se apresentam como proeminentes na sua construcao e
procuram dar conta dos diferentes movimentos que ela realizou, no
sentido de uma filiagdo a tradigdo sociolégica. A sua revisita a Sociologia
da Infancia por esta via serve de suporte para identificar a dupla missao
que ela teve que perseguir na sua trajetoria: “criar espaco para a
infancia no discurso socioldgico e confrontar a complexidade e
ambiguidade da infancia enquanto fendmeno contemporaneo e instavel”
(PROUT, 2004, p. 5).

A par disto, ressalta também que a Sociologia da Infincia sempre se
apresentou entremeada de dualismos caracteristicos da sociologia
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contemporanea - estrutura e acdo, natureza e cultura, ser e ser em
devir/formacdo, por exemplo - que, no entendimento de Prout, ndo
constituem um mal em si. Para ele, um problema que se nos coloca é a
exclusividade que estas categorias tedricas reclamam fazendo emergir
uma dificuldade de

encontrar qualquer ponto de contacto entre elas porque essas definem-se
para além do dominio umas das outras, ora apagando tudo quanto possa
servir de elo de ligacdo entre elas, ora distribuindo-o entre si para que se
torne propriedade privada ou de uma ou de outra. Desviam a atencdo das
mediacgdes e ligacdes entre as dicotomias que originam. Neste sentido,
excluem tudo quanto se encontra abaixo e entre elas, anulando a sua
dependéncia mutua e obstruindo elementos importantes acerca do modo
como as infancias contemporaneas sido construidas. (PROUT, 2004, p. 10).

0 autor nao pretende propor um caminho intermédio entre estas
duas possibilidades. Acreditando nas potencialidades destas
polaridades - e desconfiando do que denominou coexisténcia pacifica e
jogo heuristico -, propde caminhos para considerar uma Nova Sociologia
da Infancia. E define cinco palavras-chave que poderao ser uteis neste
projeto: interdisciplinaridade, hibridismo, redes e mediagoes,
mobilidade, geracdo enquanto relacdo. Sobre a primeira destas
palavras-chave é que propomos uma breve reflexao, uma vez que as
questoes da interdisciplinaridade tém sido assumidas no ambito dos
diferentes campos dos estudos da infancia como modalidade que
proporciona uma visdo sobre as realidades infantis muito mais
estruturada e rica, pois os conceitos sdo organizados/discutidos em
torno de unidades mais globais, de estruturas conceituais e
metodoldgicas compartilhadas por varias disciplinas.

A auséncia de um didlogo entre os diferentes campos do
conhecimento que se dedicam aos estudos sobre a infancia e a
impossibilidade de uma visao holistica sobre a crianca pode ser
ilustrada com a conhecida lenda do elefante’, que mostra como até
podemos estar a falar da mesma coisa, s6 que vista de diferentes
angulos.

Contrariamente a esta metafora, para se conhecer e dar a conhecer
os diferentes discursos cientificos sobre a crianca ndo comprometendo a
visdo do todo ou impondo uma compartimentagdo que nao reconhece a
sua incompletude, sdo necessarios cruzamentos permanentes de

3 “Viviam, num pais do Oriente, cinco cegos que mendigavam juntos a beira de um caminho. Eram amigos em virtude de seu
infortinio comum. Todos tinham um grande desejo. Ja haviam ouvido falar de um animal extraordindrio, enorme, chamado
elefante. Tdo maravilhoso era o dito animal que muitos afirmavam que ele era divino. Mas eles, pobres cegos, nunca haviam
estado com um elefante. Ah! Como gostariam de conhecer um elefante. Aconteceu que um domador de elefantes foi por
aquele caminho conduzindo seu animal. Foi uma festa! A criangada gritando, homens e mulheres falando. Ouvindo tal
rebulico os cegos perguntaram: "O que est4 acontecendo?” "Um elefante, um elefante”, responderam. Eles se encheram de
alegria e pediram ao domador que os deixassem tocar o elefante, ja que ver ndo podiam. O domador parou o animal e os
cegos se aproximaram. Um deles foi pela traseira, agarrou o rabo do elefante e ficou encantado. O segundo foi pelo lado,
abragou uma perna e ficou encantado. O terceiro apalpou o lado do elefante e ficou encantado. O quarto passou a mao nas
orelhas do elefante e ficou encantado. E o dltimo segurou a tromba e ficou encantado. Ido o elefante os cegos comegaram a
conversar. "Quem diria que o elefante é como uma corda!", disse o primeiro. "Corda coisa nenhuma", disse o segundo. "E
como uma palmeira". "Vocés estdo loucos", disse o terceiro. "O elefante é como um muro muito alto." "Vocés nao sdo sé6 cegos
dos olhos", disse o quarto. "Sao também cegos da cabega. Pois é claro que o elefante é como uma ventarola.” "Doidos, doidos",
disse o quinto. "O elefante é como uma cobra enorme..." Por mais que conversassem eles ndo conseguiram chegar a um
acordo. Comecaram a brigar. Separaram-se. E cada um deles formou uma seita religiosa diferente: a seita do deus corda, a
seita do deus palmeira, a seita do deus parede, a seita do deus ventarola, a seita do deus cobra...” (recolhido por Alves, 2004).
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saberes que s6 uma visao dialdgica de construir o mundo e de fazer
ciéncia pode sustentar.

A consolidagao de um corpus pesquisante, cuja produgao de
saberes procura questionar o estudo da crianga numa perspectiva
fragmentada, é capaz de fazer emergir e de afirmar um conceito de
crianca com base numa visao interdisciplinar, assumindo-a como sujeito
de concretude historica, social e cultural. As diferentes ciéncias num
esforco de entendé-la na sua totalidade, enquanto sujeito sdcio-
histoérico-cultural, possibilitam a ampliacdo do debate em torno do
caracter ideoldgico do conceito de infancia construido, principalmente, a
partir da necessidade de normatizacao e de regulacao da crianga.

Esse esforco interdisciplinar conta com importantes e fecundos
antecedentes. Para a pesquisadora brasileira Sonia Kramer (1988), a
sociologia de tradicdo francesa vem marcar o delineamento desta
concepcao. Inegavelmente, os estudos de Phillipe Ariés (1981) parecem
abrir caminho para esta possibilidade de olhar a crianca, inaugurando
uma nova reflexao sobre a infancia, como ja anteriormente fizemos
referéncia. Concomitantemente, os estudos de Bernard Charlot (1979)
também engrossam o debate iniciado a partir dos agucados
questionamentos que apresenta em torno da significacdo ideolégica que
a ideia de infancia, até entdo, apresentava. Mas, se as contribui¢des de
Ariés e Charlot iniciam o caminho, como aponta Kramer, esta
empreitada ndo se vai realizar somente a partir das contribuicoes que
eles apresentam. A elas serdo somadas as reflexdes de outros autores
que buscam questionar o caracter reprodutor da escola (Bourdieu;
Passeron, 1975) e, principalmente, os questionamentos em torno da
ideologia presente no conceito de infincia adotado pela pedagogia.

A subserviéncia da pedagogia a psicologia - a quem ela se curvava,
se dobrava, se submetia, no entendimento de Kramer (1998) -, que
historicamente marcou o processo de psicologizacdo dos processos
educativos na Educacao Infantil, rompe-se, principalmente, a partir das
questdes que a psicanalise vai apresentando e, também, com a
fundamentacdo historico-sociolégica que a psicologia vai utilizando para
melhor compreender o desenvolvimento infantil e o processo de
construcdo do conhecimento pelas criancas. Foram estas contribuicdes
que possibilitaram “compreender como o sujeito individual era/é tecido
pelas tramas do contexto, sendo ao mesmo tempo ativo e criativo nesse
processo” (KRAMER, 1998, p. 23).

Muito embora se tenha que salientar os deslizes causadas por uma
apropriacdo quase afoita da psicandlise e da psicologia s6cio-historica,
feita pelo sistema de ensino (super valorizando o caracter terapéutico
da primeira e procurando nivelar questdes complexas utilizando
argumentacdes construidas a partir da segunda) nao se pode desluzir a
importancia que estas linhas teoricas tiveram (e ainda tém) neste
processo de construcao/desconstrucdo/reconstruciao de uma concep¢ao
de infancia, que ressalta da crianga a sua condi¢do de sujeito infantil
concreto e historicamente construido.

E neste sentido que, no nosso entendimento, Allan Prout aponta a
importancia da interdisciplinaridade no processo de (re)conhecimento
da infancia que, per si, ja se nos apresenta como um campo tematico de
natureza interdisciplinar. O olhar das diferentes ciéncias sobre a mesma
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crianca e o esforco de entendé-la na sua totalidade, enquanto sujeito
sécio-histérico-cultural, contribuem com a emersdo de uma concepgao
de infancia que se apresenta como aquela que a apresenta apenas como
simples tempo biol6gico, marcado pela espera de desenvolvimento
psicolégico de sujeitos em devir.

As contribui¢des da antropologia, da histéria, dos estudos da
linguagem, da filosofia, articulados as contribuicdes da sociologia, da
psicandlise, da pediatria, da psicologia sécio-histérica e também da
pedagogia, fornecem elementos que poderdo permitir um entendimento
transdisciplinar da crianca, afastando ou diminuindo uma visao
pedagogizada e naturalizada da infancia.

O desafio de langar este olhar pesquisante sobre a crianga - e
também as urgéncias que os problemas ligados a questdo da infancia
suscitam - tem reunido tedricos que pensam a crianc¢a e/ou que atuam
com elas, que implementam e/ou analisam politicas publicas para a
infancia e também profissionais que atuam no trabalho direto com as
populagdes infantis. Teoéricos (e também profissionais), portanto, que se
retiinem em um campo dinamico, permeado por divergéncias, que
agucam os debates em torno da infancia.

Mas... e se trouxéssemos ao processo de entendimento sobre a
infancia outras formas e linguagens de dizé-la? E se ouvissemos o que
nos dizem os poetas sobre a possibilidade de construir percursos
experimentando outros movimentos nao tao retilineos? Afinal de
contas, “uma linha curva é o caminho mais agradavel entre dois pontos”
e “uma linha reta é uma linha sem imagina¢do”, como nos ensina Mario
Quintana (2025, p. 318).

Essa possibilidade de reinventar o caminho, ou de conferir outras
formas as empreitadas que realizamos, encontra eco no que nos diz
Manuel de Barros:

A expressido reta ndo sonha.

N3o use o trago acostumado.

A for¢a de um artista vem das suas derrotas.

S6 a alma atormentada pode trazer para a voz um formato de passaro.
Arte ndo tem pensa:

0 olho vé, alembranca revé, e a imaginagao transvé.

E preciso transver o mundo. (Barros, 1996, p.75).

0 chamamento do poeta para “transver” o mundo decorre do seu
compromisso de questionar as formas retas e acostumadas de ver a
existéncia humana. Ele nos convida a construcao de outros tracos ou a
reinvencao de tracos ja acostumados. Em toda a sua obra, isso torna-se
possivel, pois:

A poesia de Barros é construida de rupturas, frases fragmentadas,
montagens insélitas, metaforas complexas, inusitadas e incongruentes. A
gramatica, nas maos do poeta, é subvertida. Ao estabelecer relacdes
inesperadas entre as palavras, libertando-as das grades que as revestem e
as limitam, Barros desestabiliza os sentidos, extravasa os limites do
dizivel e transforma em substancia poética a realidade do mundo natural
que o circunda. (Gracia-Rodrigues, 2010, p. 201).
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Segundo Rocha e Buss-Simao (2018), ha algum tempo tém-se
buscado outras formas de romper com o “desconhecimento” sobre as
experiéncias das criancas nos contextos da educacdo. Esta busca é
resultado de “[...] uma preocupacao com a infancia ausente nas teorias
educacionais postas.” (ROCHA; BUSS-SIMAO, 2018, p. 33). Além disso, a
area da Educacdo Infantil tem “[...] enfrentado o desafio do didlogo
disciplinar para inaugurar caminhos para uma a¢ao educacional
inevitavel e a0 mesmo tempo potente [...].” (ROCHA; BUSS-SIMAO, 2018,
p. 33 e 34).

Para Scotton (2004), o resultado dessa busca em compreender as
experiéncias das criancas pode desembocar no encontro com a poesia. E
como forma de dizer deste encontro, a autora lembra que, a partir dos
poemas de Manoel de Barros sobre as suas memorias de infancia,
podemos compreender as “raizes crianceiras” que constituem nossas
humanidades. Nas lembrangas da infancia, o poeta mostra as
possibilidades e capacidades que temos para criar, imaginar e
transgredir. Além disso, o ele nos mostra como uma infancia vivida pode
nos tornar adultos mais sensiveis, criativos e humanizados (SCOTTON,
2004).

Na poesia, os autores escrevem sobre suas experiéncias, sentidos e
interagcdes com o mundo, sem se limitarem ao concreto e ao real. Por
meio das vivéncias e experiéncias em diferentes contextos sociais,
econOmicos e culturais, os poetas escrevem sobre os seus mundos, em
consonancia com a sua realidade. Manoel de Barros, na obra Meméarias
Inventadas (2018), escreve sobre as suas memorias de infancia, vividas
na regido do Pantanal Mato-grossense, nas quais nos apresenta
concepgoes de infancia e crianga presentes nas experiéncias
vivenciadas. Para esse poeta, a educacao na infancia é a educacio pela
experiéncia, na qual o leitor revive a infancia, imaginando, criando,
fantasiando, sendo, voltando aos lugares, sentindo aromas e
experienciando (MAIA, 2015).

E sdo exatamente dessas possibilidades que propomos nesse texto
o exercicio de capturarmos ou de deixarmos emergir imagens de
infancias e de criancas nas tessituras de didlogos possiveis entre a
poesia de Manoel de Barros e as produgdes académicas de Manuel
Sarmento.

3 De Manoel para Manuel: descomparamentos da palavra

Ao iniciarmos essa sessdo, podemos indagar: qual é a
(des)importancia da poesia de Manoel de Barros para o campo de
estudos da Sociologia da Infancia, area na qual Manuel Sarmento produz
suas pesquisas? Como podemos ler e estudar a producdo de Manuel
Sarmento encharcados das palavras descomparadas do poeta
pantaneiro Manoel de Barros?

Manoel de Barros, por meio da sua producdo poética, retrata a
infancia pelas memorias de crianca, e, assim, nos mostra formas de
entender e compreender esse grupo social. Para o poeta, as lembrancas
da infancia nos mostram as possibilidades e capacidades que temos
para criar, imaginar e transgredir, além de nos tornar adultos mais
sensiveis, criativos e humanizado (SCOTTON, 2004). Para Manoel de
Barros a infancia se tece como uma construgdo social, se distanciando
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das concepgdes que consideram a crianca como adultos em miniaturas
(SCOTTON, 2004); ou seja, uma concepg¢do de infancia muito préxima
das pesquisas que tomam a Sociologia da Infancia como referéncia.
Além disso, o poeta considera que a infancia pode se fazer presente na
vida adulta, pois a imaginacao, a criagdo e o ludico contribuem para a
sensibilizacdo do adulto (SCOTTON, 2004).

As concepgdes de crianga, infancia e educacao, presentes na poesia
de Manoel de Barros e nos estudos e pesquisas de Manuel Sarmento,
estdo em relacao e se complementam em diversos momentos. A poesia,
por apresentar uma linguagem sensivel e explorar novas sensagdes, nos
proporciona outra forma de pensar a infancia.

Exatamente porque nao pretendemos estabelecer uma relagao
comparativa entre esses autores, pensamos ser importantes dizer de
onde eles partem, desde suas proprias trajetérias de vida, para nos
revelarem o que pensam sobre as infancias e as criancas.

3.1 Da crianga pantaneira ao poeta das coisas desimportantes

A crianca poeta Manoel Wenceslau Leite de Barros nasceu no Beco
da Marinha, beira do Rio Cuiab4, no Estado de Mato Grosso, em 1916.
Com dois meses de vida, a familia muda-se para Corumba, na fronteira
com a Bolivia, e logo em seguida fixam residéncia em uma fazenda no
interior do municipio, no distrito de Nhecolandia, no Pantanal mato-
grossense. Filho de uma familia grande (talvez nem tao grande para a
época), com cinco irmaos.

Entre 1928 e 1934, muda-se para o Rio de Janeiro, onde faz seus
estudos ginasiais e secundarios no Colégio Marista Sdo José. E neste
periodo que Manoel de Barros tem contato com os classicos das
literaturas portuguesa e francesa. No contato com a obra “Sermdes” do
padre Antonio Vieira, se apaixona pela poesia, percebendo sua vocacdo
para esse género textual. Em 1934, é aprovado no curso de Direito e
atuar no Sindicato dos Pescadores.

Por entendermos que a melhor maneira de conhecer alguém seja
pelos préprios olhos da pessoa, pois ninguém melhor que n6s mesmos
para contar como se enxerga no mundo, convidamos o Manoel para,
descrever o préprio Manoel:

Eu tenho um ermo enorme dentro do olho. Por motivo do ermo nao fui um
menino peralta. Agora tenho saudade do que nao fui. Acho que o que fago
agora é o que nao pude fazer na infancia. Fago outro tipo de peraltagem.
Quando era crianga eu deveria pular muro do vizinho para catar goiaba.
Mas ndo havia vizinho. Em vez de peraltagem eu fazia soliddo. Brincava de
fingir que pedra era lagarto. Que lata era navio. Que sabugo era um
serzinho mal resolvido e igual a um filhote de gafanhoto. Cresci brincando
no chdo, entre formigas. De uma infancia livre e sem comparamentos. Eu
tinha mais comunhéo com as coisas do que comparacgdo. Porque se a gente
fala a partir de ser crianga, a gente faz comunhdo: de um orvalho e sua
aranha, de uma tarde e suas garc¢as, de um passaro e sua arvore. Entdo eu
trago das minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das
coisas. Eu sei dizer sem pudor que o escuro me ilumina. E um paradoxo
que ajuda a poesia e que eu falo sem pudor. Eu tenho que essa visdo
obliqua vem de eu ter sido crian¢a em algum lugar perdido onde havia
transfusdo da natureza e comunhdo com ela. Era o menino e os bichinhos.
Era o menino e o sol. O menino e o rio. Era o menino e as arvores.
(BARROS, 2018, p. 67)
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Manoel de Barros produz sua poesia com “raizes crianceiras”, com
a crianca que faz peraltagem, com a crianga em comunhdo com a
natureza. Ele brinca com as palavras, cria sentidos e palavras,
utilizando-se de neologismos que sdo explicados pela sua visdo
crianceira. Por meio da rememoracdo da infancia, Manoel de Barros
garante a crianga como protagonista em sua obra, possibilitando uma
ampliacdo sobre o conhecimento da infancia (MAIA, 2015).

O poeta das coisas desimportantes, que comungou com a natureza,
que prezou mais por insetos que avides e que tinha o quintal maior do
que o mundo, faleceu em 13 de novembro de 2014, em Campo Grande,
no Mato Grosso do Sul. Manoel de Barros permanece vivo em sua obra, e
segue nos encantando com suas peraltagens ne infancia de suas
memorias.

3.2 Do miudo da Bracara Augusta ao cientista da infancia

Muito embora tenhamos envidado certo esfor¢o para reunir alguns
dados biograficos do professor Manuel Sarmento, que nos informasse
sobre a sua infancia, logramos pouco éxito em nossa pesquisa.
Reunindo, sobretudo, alguns dados apresentados em entrevistas
concedidas a estudiosas brasileiras, somos informados que o Professor
Sarmento nasceu em Braga, uma cidade localizada na Regido do Minho,
no Norte de Portugal. Segundo informagdes constantes no sitio
eletronico da Prefeitura Municipal de Braga, a cidade conta “com mais
de 2.000 anos de histéria”, sendo “a mais antiga cidade portuguesa e
uma das cidades cristds mais antigas do mundo”. Sendo fundada pelos
romanos no ano 16 a.C., foi denominada de “Bracara Augusta” em honra
ao imperador César Augusto.

Em entrevista concedida as pesquisadoras brasileiras Ana Cristina
Coll Delgado e Fernanda Miiller (2006), Manuel Sarmento partilha a
informacao de que, como professor universitario, trabalhou no mesmo
prédio onde fez a sua escola primaria, entre os seus 6 e 10 anos de
idade. Ele, inclusive, chegou a ocupar, nesse edificado, a sala onde
funcionava biblioteca escolar que frequentou quando crianga. “De algum
modo, nunca deixei de estar no mesmo sitio...”, informou.

O Professor Manuel Sarmento possui graduacdo em Estudos
Portugueses pela Universidade do Porto (1980), mestrado em
Administracao Escolar pela Universidade do Minho (1993) e doutorado
em Educacdo da Crianca, pela Universidade do Minho (1997).

Parte da sua trajetéria é-nos assim apresentada pelo préprio
Sarmento:

Quis fazer uma licenciatura em Antropologia, numa altura em que o
regime fascista de Salazar proibira as ciéncias sociais na Universidade
portuguesa. Optei entdo pelos Estudos Portugueses, e por uma area de
conhecimentos que funde a literatura com a histéria e os estudos
culturais. Como professor, estive ligado a formacdo integrada dos novos
professores (acompanhamento e supervisdo dos novos docentes na sua
pratica orientada nas escolas) entrei na Universidade do Minho na
sequéncia dessas tarefas e integrei o corpo docente do que viria a ser mais
tarde o IEC, s6 que, desta feita, direccionado, por razdes institucionais,
para a formacdo de educadoras de infancia (professoras de criangas dos 0
aos 6 anos) e professores(as) do Ensino basico (criangas dos 10 aos 12
anos). O meu trajecto académico acompanhou este percurso: comecei por
estudar os professores no meu Mestrado em Educag¢io (administragdo
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escolar) fiz o doutoramento em Estudos da Crianga sobre as escolas, (e o
estudo das logicas de acgdo dos estabelecimentos de ensino decorreu das
questdes abertas pelo estudo das culturas dos professores), para agora,
desde ha dez anos, estudar as criangas (o que tinha emergido como
questao verdadeiramente central a estudar na tese de doutoramento).
Mas sempre com um eixo vertebrador: o dominio do simbdlico, os
processos de expressdo do poder simbdlico e as dindmicas interactivas -
inicialmente no dominio dos profissionais da educacgdo, depois nas
relacdes intergeracionais professor-aluno, agora numa perspectiva
centrada na geracao infantil - nos contextos sociais e educacionais de
existéncia. O meu trajecto académico é, de certo modo, um regresso a
infancia... (DELGADO; MULLER, p. 16-17).

Em outra entrevista, dessa vez para a revista Crianca
(NASCIMENTO, 2007), Sarmento conta que o interesse pela area da
infancia surgiu quando foi Professor no sistema publico. Com esse
interesse despertado, fez o mestrado sobre os professores da escola
primaria e doutorado sobre as logicas de acdo na escola. Segundo ele, a
aproximacdo da situacdo das criancas,

[..] ndo apenas como alunos, mas também como membros da sociedade,
atores sociais, que tém formas proéprias de interpretagdo da cultura social
e da produgio cultural. E nesse momento que me deparo com o campo
emergente da Sociologia da Infancia, que estava em fase de forte
consolidagdo. Meu trabalho é uma reflexdo sobre os modos de vida das
criancas, suas competéncias no plano cultural e social e 0 modo como elas
se relacionam com os outros, com a natureza e com a sociedade.
(NASCIMENTO, 2007, p. 5).

Atualmente, o Doutor Manuel Sarmento é Professor Associado com
Agregacao aposentado, do Departamento de Ciéncias Sociais da
Educacao do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho -
Portugal. E também professor visitante na Universidade de Basse-
Normandie (Franga), na Universidade de Sdo Paulo (USP) e na
Universidade do Estado de Sdo Paulo (UNESP); Diretor da revista
Investigar em Educacao, da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacdo; Membro Convidado da Comisséo de Etica para as Ciéncias
Sociais e Humanas, na Universidade do Minho; Membro do Conselho
Cientifico da Estratégia Regional dos Acores de Luta contra a Pobreza.
Até 2021, foi Diretor do Mestrado em Estudos da Crianga, no Instituto
de Educacao da Universidade do Minho.

4 Manoel de Barros e Manuel Sarmento e as formas de transver os mundo
sociais e culturais da infancia

Manoel de Barros, na obra Memdrias inventadas, poetiza suas
infancias. Nesta obra, o poeta conta, por meio da linguagem poética,
suas memorias de infancia quando crianca, adulto e idoso, mostrando
que a infancia esteve sempre presente em sua vida e obra.

Durante a leitura dos poemas dessa obra, fica evidente a presenca
dos quatro eixos que estruturam as culturas da infancia que, segundo
Sarmento (2004), podem ser assim identificados: interatividade,
ludicidade, fantasia do real e reiteracdo. A opcdo metodolédgica para
analisar os poemas e os eixos das culturas da infancia, foi de organiza-
los em secdes distintas, por considerar que facilita a compreensao e as
relacdes entre saber poético e o saber cientifico.
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4.1 Interatividade... ou olhar descomparado

A interatividade constitui-se um dos pilares onde se cimentam as
culturas da infancia. Por se constituirem sujeitos de interagao, as
criangas se convertem em sujeitos de extrema conectividade, com o
outro (crianca e adulto), com mundo fisico e social que a cerca e com a
cultura onde se insere. Porém, estara sempre nessa relacdo como
criancga, de forma distinta dos adultos, produzindo culturas infantis.

Manoel de Barros, em suas poesias, nos mostra as diferentes
relagdes que as criangas constroem com o outro, seja com outras
criangas, com adultos ou com a natureza. No poema “Oficina” (BARROS,
2018, p. 38), a interacdo ocorre entre duas crian¢as que querem montar
uma oficina.

Tentei montar com aquele meu amigo que tem um
olhar descomparado, uma Oficina de Desregular a
Natureza. Mas faltou dinheiro na hora para a gente
alugar um espaco. Ele prop6s que montassemos por
primeiro a Oficina em alguma gruta. Por toda parte
existia gruta, ele disse. E por de logo achamos uma

na beira da estrada.

As criangas aprendem pela interagdo com o meio em que estdo
inseridas. Elas aprendem com outras criancas durante a interacao,
estabelecendo as culturas de pares, que é “[...] um conjunto de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as criangas
produzem e partilham na interacao com os seus pares” (CORSARO,
2009, p. 32). Nesse processo, as criangas vivem seus movimentos de
aproximacao, de construcao ou consolidacao de lagos de amizade e de
geréncia de conflitos na relacdo com o outro crianca. Nesses
movimentos, as criancgas se valerao das interacoes face a face, numa
atitude de pesquisa, para o contato com aquelas com as quais mais se
assemelham. (CARPENTER, 2010, p. 49).

0 poema “Brincadeiras” (BARROS, 2018, p. 26) nos mostra a
interacdo entre criancas de diferentes faixas etarias.

[..] Meu irmao que era estudado falou qué légica qué nada
Isso é um sofisma. A gente boiou no sofisma.
Ele disse que sofisma é risco n’dgua. Entendemos tudo. [...]

Neste trecho do poema, percebemos que o irmao (crianca mais
velha e estudada, segundo o poeta) partilha o conhecimento de seus
estudos com as outras criangas, falando que aquela légica nao é
verdadeira, ou seja, aquele argumento 16gico ndo passa de um sofisma.
Nas interacdes, as criangas “[...] partilham conhecimentos, rituais e jogos
que vao sendo transmitidos de uma geracdo de criancas para a
seguinte.” (SARMENTO, 2004, p. 14-15).

Além da interacdo entre criancas de diferentes idades, o poeta nos
mostra as interagdes das criancas com os adultos de diferentes
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contextos. No poema “Gramatica do povo Guat6” (BARROS, 2018, p. 42),
o0 adulto compartilha o conhecimento linguistico com a crianga.

[...] [Rogaciano]

Uma hora me falou que nio sabia ler nem escrever.
Mas seu avd que era Xama daquele povo lhe ensinara
uma Gramatica do Povo Guaté. Era a Gramatica mais
pobre em extensdo e mais rica em esséncia. Constava
de uma s6 frase: Os verbos servem para emendar os
nomes. E botava exemplos: Bem-te-vi cuspiu no chéo.
0 verbo cuspir emendava o bem-te-vi com o chao. [...]

A partilha que o adulto Rogaciano fazia com as criangas sobre o seu
conhecimento linguistico da Gramatica Guaté evidencia o processo de
ensino-aprendizagem nio escolar, nio institucionalizado. E um saber de
mundo que esta presente nas trocas de experiéncias do saber popular e
ndo hegemonico, um saber ndo explorado nas escolas.

Além das interagcdes com outras criancas e adultos, o poeta nos
mostra as relagdes com a natureza no poema “Lacraia” (BARROS, 2018,
p. 36). Neste poema, a crianga estd interagindo com a natureza e criando
hipdteses de comparagdo. O poema segue e é possivel perceber que as
criancas fazem uma experiéncia cientifica com a lacraia.

[..] Um dia a gente teve a ma ideia de descarrilar
alacraia. E fizemos essa malvadeza. Essa peraltagem.
Cortamos todos os gomos da lacraia e os deixamos
no terreiro. [...]

Por meio da experiéncia da peraltagem, os meninos viram algo que
ndo esperavam e ndo imaginavam. Neste caso, o aprendizado ocorre de
forma ndo didatizada, pelo contato com a natureza e a exploracao do
mundo. O aprendizado ocorre pela curiosidade e pela brincadeira entre
as criancas.

Importa também ressaltar que, assim como no contato com a
cultura na qual se encontra inserida, é na interatividade que a crianca
(re)elabora o significado de simbolos nos conhecimentos que lhe sao
apresentados. Dai também a importancia da relagdo com o outro adulto
no processo de interagao.

4.2 Brincar de palavras... ou Ludicidade

Aludicidade ou o brincar de palavras do poeta,

[...]constitui um trago fundamental das culturas infantis. Brincar néo é
exclusivo das criangas, é proprio do homem e uma das suas atividades
sociais mais significativas. Porém, as criangas brincam, continua e
abnegadamente (SARMENTO, 2004, p. 15).

O brincar das criangas apresenta natureza interativa e constitui-se
como principal elemento de criagdo das culturas infantis, pois o brincar
€ um elemento da aprendizagem e da socializacdo (SARMENTO, 2004).
No poema “Sobre sucatas” (BARROS, 2018, p. 32), podemos observar
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que as criancas criam seus brinquedos, fortalecendo a socializacao
durante o processo.

Isso porque a gente foi criada em lugar onde nio tinha
brinquedo fabricado. Isto porque a gente havia que
fabricar os nossos brinquedos: eram boizinhos de osso,
bolas de meia, automoveis de lata. Também a gente

fazia de conta que sapo é boi de cela e viajava de sapo. [...]

As criancas presentes no poema criam seus brinquedos, imaginam
e fantasiam, produzindo e reproduzindo suas culturas infantis por meio
do brincar com ossos, meias e latas. A partir da criacdo dos brinquedos
com seus pares, as criangas interagem entre si e aprendem novas
formas de socializar experiéncias vividas e observadas, transpondo o
real e reconstruindo sentidos. Outra contribui¢do da Sociologia da
Infancia que Sarmento (2004, p.12) nos mostra - e que ja nos referimos
anteriormente -, é que as culturas da infancia

[...] exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de
modo distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas
especificamente infantis de inteligibilidade, representacao e simbolizacdo
do mundo.

As brincadeiras com os boizinhos de 0sso, bolas de meia e
automdveis de lata revelam a cultura da sociedade na qual as criancas
estdo inseridas. Na brincadeira de “gente grande”, a crianca

[..]Jreproduz o mundo do adulto no seu “faz de conta”. Mas, por nao fazer
uma simples reproducio da cultura dos adultos, a crianca vai
criativamente transformando seu olhar sobre o mundo, interpretando os
fatos presenciados de acordo com as suas necessidades, usando,
refinando, embelezando e expandindo-os para lidar com problemas
praticos de sua realidade.” (SANTOS; MALLMANN, 2011, p. 38-39).

O brincar e as brincadeiras estdo presentes em diversos poemas de
Manoel de Barros. Nas poesias, é possivel perceber varias formas de
brincar: brincar com interagdo entre criancas, brincar interagindo com a
natureza, brincar com as palavras, entre outras formas de brincar. No
Poema “Cabeludinho” (BARROS, 2018, p. 24), o poeta brinca com as
palavras durante a brincadeira de bola com outras criancas.

[..] De outra feita,

no meio da pelada um menino gritou: Disilimina esse,
Cabeludinho. Eu ndo disiliminei ninguém. Mas aquele
verbo novo trouxe um perfume de poesia a nossa
quadra. Aprendi nessas férias a brincar de palavras
mais do que trabalhar com elas [...]

Durante a brincadeira de bola, a interacdo entre as criangas
proporciona o conhecimento de novas palavras e a criacao de novas
palavras (neologismo). No poema “Jubilacdo” (BARROS, 2018, p.59), a
brincadeira com as palavras fica mais evidente.

Tenho gosto de lisonjear as palavras ao modo que o
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Padre Vieira lisonjeava. Seria uma técnica literaria do
Vieira? E visto que as palavras lisonjeadas se
enverdeciam para ele. Eu uso essa técnica. Eu lisonjeio
as palavras. E elas até me inventam. E elas se mostram
faceiras para mim. [...]

Manoel de Barros é um poeta brincante que brinca com as palavras
das suas memorias e nos mostra que a brincadeira esta presente em
todas as fases da vida. No poema “Brincadeiras” (BARROS, 2018, p.26),
nos mostra a criagao de hipdteses por meio da brincadeira.

No quintal a gente gostava de brincar com palavras

mais do que de bicicleta.

Principalmente porque ninguém possuia bicicleta,

A gente brincava de palavras descomparadas. Tipo assim:
0 céu tem/ trés letras

O sol tem trés letras

0 inseto é maior. [...]

E brincando e interagindo com seus pares que as criangas criam
seus processos de apropriacdo do real, pautadas nas experiéncias
vividas, observadas e compartilhadas (SANTOS; MALLMANN, 2011). A
partir da brincadeira com as palavras, as criancas do poema criam
hipéteses sobre o mundo em que vivem, criam estratégias légicas que
contribuem com o imagindrio e a fantasia.

4.3 Fantasia do real... ou guardador de delirios

No poema “Lacraia” (BARROS, 2018, p. 36), o poeta nos mostra a
imaginacdo da crianca quando identifica uma caracteristica similar
entre um objeto da criagdo humana, o trem, e um ser da natureza, a
lacraia.

[..] Em crianga a lacraia sempre me

pareceu um trem. A lacraia parece que puxava vagdes.
E todos os vagdes da lacraia se mexiam como os vagoes
de trem. E ondulavam e faziam curvas como os vagdes
de trem. [...]

O fazer de conta potencializa a criatividade e a imaginacao das
criangas, além de transformar a realidade, permitindo que se recrie
situagdes dolorosas e dificeis (SARMENTO, 2004).

No poema “Delirios” (BARROS, 2018, p. 64), a imaginacdo do
menino poeta voa e apresenta imagens construidas com o seu olhar de
crianca artista, conforme mostra o excerto a seguir;

Eu estava encostado na manha como se um passaro
a toa estivesse encostado na manha. Me veio uma

aparicdo: Vi a tarde correndo atras de um cachorro.
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Eu tinha 14 anos. Essa aparicdo deve ter vindo de
minhas origens. Porque nem me lembro de ter visto
nenhum cachorro a correr de uma tarde. Mas tomei
nota desse delirio. Esses delirios irracionais da
imaginacdo fazem mais bela a nossa linguagem. [...]

O delirio aconteceu, segundo o poeta, pelas origens dele, ou seja, a
construg¢do de um sujeito histérico-social-cultural que, em uma
formagdo em contato com a natureza, enxerga os seres vivos, no caso o
cachorro, e o tempo, representado pela tarde em relacdo um com o
outro.

O poema “0 apanhador de desperdicios” (BARROS, 2018, p. 25), a
imaginacdo esta presente no trecho:

[..] Meu quintal é maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos

como as boas moscas.

Queria que minha voz tivesse um formato de canto.
Porque eu nio sou da informatica:

eu sou da invencionatica.

S6 uso a palavra para compor meus siléncios.

Quando o poeta fala que o quintal dele é maior que o mundo, verso
que aparece também em outros poemas, ele nos mostra a imaginacdo da
crianca que brinca, fantasia e cria no espaco de casa, limitado
fisicamente, mas gigante na imaginacao. As criancas

[...] transpdem o real imediato e o reconstroem criativamente pelo
imagindrio, seja importando situagdes e personagens fantasistas para o
seu cotidiano, seja interpretando de modo fantasista os eventos e
situagbes que ocorrem.” (SARMENTO, 2004, p. 16).

A crianca do poeta se constroéi por meio da fantasia e da criagao
imaginativa. No poema “Invenc¢do” (BARROS, 2018, p. 58), a imaginagao
do poeta exerce papel na construgao de sua visdo de mundo.

Inventei um menino levado da breca para me ser.
Ele tinha um gosto elevado para chéo.

De seu olhar vazava uma nobreza de arvore.

Tinha desapetite para obedecer a arrumacao das
coisas.

Passarinhos botavam primavera nas suas palavras.
Morava em maneira de pedra na aba de um morro.
0 amanhecer fazia gloria em seu estar. [...]

A inveng¢do do menino “levado da breca” ocorre dentro do contexto
de mundo que o poeta esteve inserido durante sua infancia,
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comungando com a natureza e os seres desimportantes e suas
significancias. O mundo do faz de conta, segundo Sarmento, “[...] faz
parte da construcao pela crianca da sua visdo do mundo e da atribui¢do
do significado as coisas.” (2004, p. 16).

4.4 Tempo do quando... ou reiteracao

Além da ndo literalidade, as culturas infantis contam com a ndo
linearidade temporal. O tempo das criangas, segundo Sarmento (2004, p.
17), “[...] é um tempo recursivo, continuamente reinvestido de novas
possibilidades, um tempo sem medida, capaz de ser sempre reiniciado e
repetido.”

No poema “Tempo” (BARROS, 2018, p. 49), a reiteracao e a fantasia
do real estdo presentes, nos mostrando o tempo recursivo das criancas.

Eu ndo amava que botassem data na minha existéncia.

A gente usava mais era encher o tempo. Nossa data

maior era o quando. O quando mandava em nos.

A gente era o que quisesse ser s6 usando esse advérbio. [...]

A crianga cria, imagina e inventa e, para isso, se utiliza do tempo
ndo linear, sem principio e sem fim, que pode iniciar novamente quando
a brincadeira recomega. As criagdes das brincadeiras ocorrem e
acontecem em tempos diferentes dos tempos dos adultos, acontecem
por meio da repeticdo da acdo e, com isso, com a repeticao do tempo.

No poema “Peraltagem” (BARROS, 2018, p.62), a nogdo de tempo
durante o brincar ganha proporg¢ao maiores que a do reldgio.

0 canto distante da sariema encompridava a tarde.

E porque a tarde ficasse mais comprida a gente sumia
dentro dela.

E quando o grito da mae nos alcangava a gente ja
estava do outro lado do rio. [...}

Enquanto brinca, a criang¢a nao sente o tempo cronolégico, e as
horas passam diferente, ganhando outra unidade de medida. O poeta
circula entre os mundos reais e imaginarios das suas memadrias, pois,
segundo ele, “tudo o que ndo invento é falso”.

5 Caminhando para as origens

Em uma de suas entrevistas, Manoel de Barros disse: “Tenho em
mim um sentimento de aldeia e dos primérdios. Eu ndo caminho para o
fim, eu caminho para as origens. Nao sei se isso é um gosto literario ou
uma coisa genética. Procurei sempre chegar ao criangamento das
palavras” (BARROS, 2016, p. 31).

Ao finalizarmos esse artigo, gostariamos de seguir como quem
caminha para as origens, buscando o criangamento de palavras que nos
ajudem a encontrar as infancias e descobrir que dentro delas cabem as
criancas e os seus desejos de fazer comunhdo com a natureza,
construindo sentidos sobre o mundo, produzindo cultura.
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A Sociologia da Infancia e a poesia de Manoel de Barros tém uma
relacdo intrincada e profundamente significativa. Ambas abordam a
infancia como um espaco de potencialidades, imaginagdo e resisténcia,
desafiando as concepgdes tradicionais que subestimam a crianca e sua
capacidade de compreensdo e expressao. Como campo de estudo
interdisciplinar, ela busca compreender a infancia a partir das
perspectivas das préprias criancas, reconhecendo-as como sujeitos
ativos e socialmente construidos. Essa abordagem destaca a
importancia de ouvir e levar a sério as vozes das criangas, entendendo
suas experiéncias, visdes de mundo e contribui¢des para a sociedade.

Em sua obra, Manoel de Barros apresenta uma sensibilidade inica
para captar a esséncia da infancia. Suas poesias, permeadas por uma
linguagem simples e ao mesmo tempo profundamente poética,
exploram o universo infantil de forma singular, amplificando a das
criangas na sua relagdo com o mundo, criando imagens e metaforas que
revelam a beleza e a profundidade presentes na potencialidade do olhar
infantil. Elas também resgatam a importancia do brincar, da natureza,
dos bichos e dos objetos simples, trazendo-os para o centro de sua
poesia e valorizando a visdo infantil sobre eles.

Em uma perspectiva interdisciplinar, a Sociologia da Infancia ao
encontrar a poesia de Manoel de Barros acentua a valorizacao da
infancia como um periodo rico em experiéncias e significados. Ambas
enxergam a crianga como um sujeito capaz de pensar, sentir e agir no
mundo, e buscam desconstruir estere6tipos e preconceitos que limitam
seu potencial. A Sociologia da Infancia traz embasamento tedrico e
metodoldgico para entender a infancia em suas diversas dimensoes
sociais, enquanto a poesia de Manoel de Barros nos emociona e nos faz
refletir sobre a importancia de preservar a capacidade de encantamento
e imaginacdo que permeiam a infancia.

Em simula, a Sociologia da Infancia e a poesia de Manoel de Barros
se complementam ao trazerem a tona a riqueza e a complexidade da
experiéncia infantil. Ambas nos convidam a repensar nossas concepg¢oes
sobre a infancia, reconhecendo-a como um espago de resisténcia,
criatividade e transformacao.

Memorare, Tubardo, v. 10, n. 1, mai./out. 2023. ISSN: 2358-0593



167

Referéncias

ADORNO, Theodor. Discurso sobre lirica e sociedade. In: LIMA, Luiz Costa (Org.) Teoria da
literatura e suas fontes. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

ALVES, Rubem (2004) Jornal Fraternizar, Portugal, Edicdo n? 154, de Julho/Setembro
2004.

ARIES, Philippe. Histéria Social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: LTC, 1981.
BARROS, Manoel de. Livro sobre nada. Rio de Janeiro: Record, 1996.
BARROS, Manoel de. O livro das ignoragcas. Rio de Janeiro: Record, 2001.

BARROS, Manoel de. Trés momentos de um génio. Entrevista com concedida a Bosco
Martins e Douglas Diegues. Revista Caros Amigos. Ano X, n? 117, p. 29-31,
dezembro de 2016.

BARROS, Manoel. Memérias inventadas. Rio de Janeiro: Alfaguara, 2018.

BOURDIEU, PIERRE; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao: elementos para uma
teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

CARPENTER, Carole. Les universaux de la culture enfantine. In: ARLEO, Andy;
DELALANDE, Julie. Cultures enfantines. Universalité et diversité. Rennes:
Presses Universitaires de Rennes, 2010.

CHARLOT, Bernard. A mistificacdo pedagogica. Rio de janeiro: Zahar, 1979.

CORSARO, W. A. Reproducdo Interpretativa e Cultura de Pares. MULLER, F.; CARVALHO, A.
M. A. (Orgs.). Teoria e pratica na pesquisa com criangas: Didlogos com
Willian Corsaro. Sdo Paulo: Cortez, 2009; p. 31-50.

DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. Infancias, tempos e espacos: um didlogo
com Manuel Jacinto Sarmento. Curriculo sem Fronteiras, v.6, n.1, pp.15-24,
Jan/Jun 2006.

GRACIA-RODRIGUES, Kelcilene. O substrato do poético em “as licdes de R.Q.”, de Manoel
de Barros. Texto Poético, [S. L], v. 6,n. 9, 2010.

KRAMER, Sonia. Pesquisando infancia e Educacdo, in KRAMER, S6nia; LEITE, Maria Isabel
(orgs.) Infancia: Fios e desafios da Pesquisa. Sdo Paulo: Papirus, 13 - 38,
1988.

MAIA, Janaina Nogueira. Re(descobrindo) a Infincia com e nas poesias de Manoel de
Barros: exercitando a criancice... Revista Didlogos Interdisciplinares,
Aquidauana, v.1, n.2, p. 87-99, out. 2015.

NASCIMENTO, Iracema. Culturas infantis e direitos das criancas. Revista Crianca, Sao
Paulo, n. 45, p. 5-8, dez, 2007.

PROUT, Allan. Reconsiderar a Nova Sociologia da Infancia. (texto policopiado).
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto,

20024.

QUINTANA, Mario. In: CARVALHAL, Tania Franco (Org.). Mario Quintana: Poesia
completa em um volume. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2005.

Memorare, Tubardo, v. 10, n. 1, mai./out. 2023. ISSN: 2358-0593



168

ROCHA, Eloisa Acires Candal; BUSS-SIMAO, Marcia. Infancia, experiéncia e educagio:
apontamentos a partir de reflexdes sobre a pequena infancia. Childhood &
Philosophy, Rio de Janeiro, v. 14, n. 29, p. 27-42, jan/abr, 2018.

SANTOS, Dilso José dos; MALLMANN, Janice Maria. Exercicios de ser crianga: um passeio
pela fantasia de Manoel de Barros. Revista Ao pé da letra. Recife. v. 13, n.2, p.
37-49, 2011.

SARMENTO, Manuel. Sociologia da Infancia: Correntes, Problematicas e Controvérsias.
Sociedade e Cultura Cadernos do Noroeste, v. 13, n.02, p. 145-164, 2000.

SARMENTO, Manuel. As culturas da infancia nas encruzilhadas da 22 modernidade. In:
SARMENTO, Manuel; CERISARA, Ana Beatriz. Criangas e mitudos:
perspectivas socio-pedagdgicas da infancia e educacgado. Porto, Portugal:
Edigdes ASA, 2004.

SARMENTO, Manuel. Visibilidade social e Estudo da Infancia. In: VASCONCELLOS, Vera;
SARMENTO, Manuel. Infancia (in)visivel. Araraquara, SP: Editora Junqueira
Martins, 2007.

SARMENTO, Manuel. Visibilidade social e Estudo da Infancia. In: SARMENTO, Manuel
Jacinto. Sociologia da infancia: correntes e confluéncias. In: SARMENTO,
Manuel Jacinto; GOUVEA, Maria Cristina Soares de (Org.). Estudos da
infincia: educacao e praticas sociais. Petrépolis. Vozes, 2008.

SARMENTO, Manuel Jacinto. A reinvencao do oficio de crianca e de aluno. Atos de
pesquisa em educagao. Blumenau. v. 6, p. 581-602, 2011.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Uma agenda critica para os estudos da crianca. Revista
Curriculo sem Fronteira. v. 15, p. 31-49, 2015.

SCOTTON, Maria Tereza. A representacio da infiancia na poesia de Manoel de Barros.
272 Reunido Anual da ANPED, 2004.

SOUSA, José Raul de; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos. Andlise de
contetido em pesquisa qualitativa: modo de pensar e de fazer. Pesquisa e
Debate em Educacgao, v. 10, n. 2, p. 1396-1416, 2020.

DATA DE ENVIO: 15 de julho de 2023 | DATA DE APROVACAO: 31 de agosto de 2023

Memorare, Tubardo, v. 10, n. 1, mai./out. 2023. ISSN: 2358-0593



