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RESUMO:

Visto que a qualidade do ensino noturno nas escolas publicas tem deixado a desejar, e ainda
preocupados com o futuro profissional e pessoal dos alunos que frequentam a escola nesse periodo,
essa pesquisa se desenvolveu, procurando encontrar recursos e métodos educacionais que
despertassem nos alunos o interesse pela escola, instigando-os para a busca de melhores escolhas
para sua vida. A investigacdo ocorreu através de entrevistas reflexivas com professores e alunos,
utilizando questionarios com questdes abertas. Nossa amostra se ateve a 120 alunos representantes
do ensino médio noturno e 20 professores que exercem suas fungdes nesse mesmo periodo. Ambos
os grupos fizeram muitos apelos para melhoria do ensino e sugeriram temas e métodos de seu
interesse, o que contribuiria de forma significativa para o aumento da qualidade de ensino presente
hoje nessas escolas.
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INTERESTS AND/OR EDUCATIONAL NEEDS OF STUDENTS SCHOOLS OF NIGHT OF THE CITY
ARARANGUA/SC - BRAZIL

ABSTRACT:

Since the quality of teaching in public schools night has left to be desired, and still worried about the
future of personal and professional students who attend school during this period, this research has
developed, seeking to find resources and educational methods that awaken students' interest by the
school, encouraging them to search for the best choices for your life. The study was through
reflective interviews with teachers and students, using questionnaires with open questions. Our
sample stuck to representatives of 120 students and 20 night high school teachers who carry out
their functions in the same period. Both groups have made many calls for better education and
suggested topics and methods of interest, which would contribute significantly to improving the
quality of teaching in these schools present today.
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Introdugao

Notamos que atualmente tem ocorrido um aumento bastante acentuado na
procura de vagas escolares por jovens que querem ou precisam estudar a noite. Nosso
conhecimento sobre o caso e ainda pesquisas realizadas nesse contexto (ADRIAO & GARCIA,
2000); (TOGNI & SOARES), mostram que o ingresso dos adolescentes no mercado de
trabalho ocorre cada vez mais cedo, e o ensino noturno passou a ser um aliado na busca do
estudo e de uma formagdao. Mas esse nao € o unico motivo que esta fazendo com que os
jovens escolham o periodo noturno para estudar. Segundo Maria Ornélia (1995), escolas

noturnas e jovens:

[...] partimos do principio de que ndo é somente a situacdo de
trabalhadores que esta provocando a ida dos jovens para a escola noturna.
Talvez, mais do que a situagcdo de trabalho, a exclusdo através de
repeténcias e o abandono da escola sejam fatores determinantes nessa
busca pela escola noturna [...].

O ensino noturno é visto, infelizmente, por muitos dos seus alunos como uma
maneira de facil aprendizagem, pois muitas pessoas (entre elas alunos, professores, pais,
comunidade...) o caracteriza como um “periodo onde a maioria dos alunos trabalha em
labores com carga hordria didria exaustiva e os professores procuram ‘aliviar’ os conteudos
gue precisam ser trabalhados no decorrer do ano, ja que esses alunos ndo teriam a mesma
capacidade de acompanhamento que os estudantes que estudam durante o dia e nao
trabalham em outros horarios”.

E evidente que o estresse, o cansaco, o desanimo, o desinteresse, a falta de
tempo, entre outros fatores, influenciam de forma negativa no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse contexto, entdo, cabe a nds investigar quais sao os interesses e
necessidades apresentadas por esses alunos no ambito escolar, que possam mudar essa
realidade atual que define o ensino noturno como um processo de formacdo facil e inutil,
gue apenas garante ao aluno a obtencdo de um certificado.

Preocupados com o futuro profissional e pessoal desses alunos, essa pesquisa se
desenvolve, procurando encontrar maneiras e métodos educacionais que facam esses
alunos criarem melhores expectativas para o futuro, permitindo que eles crescam
pessoalmente, como cidadaos responsaveis cientes de seus direitos e deveres, e que esses

encontrem na escola um lugar significativo, que ao sairem sintam vontade de voltar.
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Para obter esses resultados é preciso tragar uma caminhada bastante dificil, sera
preciso realizar inUmeras mudangas que ndo estdo restritas apenas ao ambito escolar. A
acao pedagdgica da escola e dos professores em relacdo aos alunos do ensino noturno é algo
que precisa ser repensado, para que se consiga despertar o interesse deles pelo ambiente
escolar e pela aprendizagem.

Essa caminhada ja se inicia quando comecamos a refletir sobre essas
problemdticas e quando procuramos tracar solucdes imediatas, mas, como mencionamos

III

anteriormente, “é¢ uma caminhada bastante dificil” e os problemas encontrados nao
precisam apenas de solugdes imediatas, mas também duradouras, portanto se faz
necessario rever todas as situagdes que permeiam esse contexto escolar, como metodologia
utilizada pelo professor, relacionamento professor/aluno e aluno/professor, situacdo atual
das escolas quanto aos espacos para ocorréncia das aulas, e por fim qual a contribuicdo de
todos esses fatores no desenvolvimento integro de cada aluno.

Diante dessa problematica, essa pesquisa tem como objetivo principal identificar
guais as maiores dificuldades e necessidades encontradas pelos alunos que estudam no
periodo noturno, a fim de diagnosticar os interesses educacionais apresentados por eles,
além de refletir sobre as respostas obtidas e tragar algumas “solu¢des” que venham a
contribuir para a melhoria do ensino e desenvolvimento desses alunos.

Essa investigagdo ocorreu na cidade de Ararangua/SC, entrevistando 120 alunos
e 20 professores de todas as escolas que funcionavam no periodo noturno da cidade,
através de entrevistas reflexivas. Para viabilizagdo dessas entrevistas foram utilizados dois
questionarios, um com nove e outro com 13 questdes abertas para professores e alunos,
respectivamente, que contemplavam perguntas relacionadas a realidade socioeconémica
dos alunos, suas dificuldades de aprendizagem, relacionamento entre alunos e professores e

tematicas, recursos e metodologias de ensino de maior interesse dos alunos.

Ambiente Escolar

Quando pensamos em processo de ensino-aprendizagem logo nos remetemos ao

ambiente escolar, e nos questionamos se este pode ou nado influenciar no processo de

desenvolvimento do aluno.
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Para a arquiteta especialista em Educagdo Mayumi Watanabe Lima (1995), a
escola é um reflexo do social. Na sua obra Arquitetura e Educacdo, ela compara a escola
publica do passado com a de hoje, e afirma que no passado a escola atendia a burguesia,
sendo muito valorizada, com ambientes diversificados e bem conservados. Grande
importancia era atribuida as condicdes fisicas necessarias a educacao.

Lima (1995), refletindo sobre essas diferencas, afirma que, ao atender
predominantemente a populagao mais pobre, a “filosofia” da escola publica muda e passa a
ser representada por: um conjunto de salas, construidas de forma “rdpida e barata”, para
atender a demanda social apresentada, ou seja, buscava apenas resolver as questdes
guantitativas da escola.

Buscando compreender as contribuicbes do ambiente escolar ao
desenvolvimento e aprendizagem, devemos levar em consideragdo que:

Para qualquer ser vivo, o espaco é vital, ndo apenas para a sobrevivéncia,
mas, sobretudo para o seu desenvolvimento. Para o ser humano, o espaco,
além de ser um elemento potencialmente mensuravel, é o lugar de

7

reconhecimento de si e dos outros, porque é no espaco que ele se
movimenta, realiza atividades, estabelece relagGes sociais. (LIMA, 1995, p.
187).

Notamos com essas reflexdes que o ambiente fisico € uma variavel muito
importante para que o aluno obtenha um bom desempenho. Os objetos, os espacos
disponiveis para cada atividade, a mobilia e as caracteristicas do meio externo podem
funcionar como facilitadores deste processo de aprendizagem, oferecendo mais alternativas
para a percepgao e criatividade de cada um e ainda promovendo o conforto e bem-estar,

para que este se sinta mais familiarizado com o ambiente.

Funcgao Social da Escola

Para que o desenvolvimento do aluno acontega de maneira satisfatoria, a escola
precisa buscar maneiras de fazer deste processo educativo algo prazeroso e desafiador. Para
Costa [200_, p. 1],

o aluno precisa encontrar motivos para estar na escola e participar de
maneira ativa, dindmica, construindo seu aprendizado, pois uma sociedade
s6 é de fato democratica quando os cidaddos que dela fazem parte sdo em
primeiro lugar alfabetizados, reflexivos, com condi¢des reais de exercerem
sua participagao e cidadania, conhecedores de seus direitos e deveres.
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Costa [200_] ainda destaca o papel da escola nesse processo, quando fala:

A escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o desenvolvimento
das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da
aprendizagem dos conteldos (conhecimentos, habilidades, procedimentos,
atitudes, e valores) que, alids, deve acontecer de maneira contextualizada,
desenvolvendo nos discentes a capacidade de tornarem-se cidadaos
participativos na sociedade em que vivem. (COSTA, [200_]).

A escola esta completa quando todos de sua equipe estao desenvolvendo suas
funcbes, mas so tem qualidade se essas func¢des exercidas sdo satisfatorias e se todos que
trabalham nela estao em sintonia, ou melhor, se a politica de trabalho adotada pela equipe
promove desenvolvimento integro da instituicdo e do aluno. Para Costa [200 ], o
coordenador, por exemplo, além de seu trabalho técnico e burocratico deve se preocupar
em incentivar, reconhecer e elogiar os avancos e conquistas alcancadas no cotidiano da
escola e consequentemente o desenvolvimento do aluno em todos os ambitos. Ja os
professores devem facilitar a aprendizagem do aluno, agucar seu poder de argumentacdo,
conduzir as aulas de modo questionador, onde o aluno-sujeito ativo estard também
exercendo seu papel de sujeito pensante.

A escola, sendo formada por grupos de pessoas que exercem apenas fungdes
individuais e especificas, ndo obtém um resultado satisfatdrio, ou seja, ndo cumpre com sua
obrigacao funcional, o de favorecer o aprendizado tornando-o significativo. Pois ela precisa
ser formada apenas por uma equipe, formada de alunos, professores, coordenagdo e
comunidade, que forme uma “familia” e que trabalhe por um mesmo objetivo, o de ndo
separar educacdo de qualidade. Conforme Libaneo (2005, p. 117):

Devemos inferir, portanto, que a educagdo de qualidade é aquela mediante
a qual a escola promove para todos o dominio dos conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao
atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos.

Para concluir a fungdo escolar, Costa [200 _] ainda afirma que a escola deve
oferecer situacoes que favorecam o aprendizado, onde haja sede em aprender e também
razdo, entendimento da importancia desse aprendizado no futuro do aluno (...), além de
informar e formar seus alunos, desenvolvendo neles potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas para que se tornem cidadaos cientes de suas responsabilidades na sociedade
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Relag¢do Professor/Aluno

Para que o processo de ensino-aprendizagem acontega, € necessario que a
interagdo professor/aluno e aluno/professor estejam em sintonia, pois a construgdo do
conhecimento em sala de aula ndo ocorre individualmente, e sim em conjunto. Sendo assim,
o professor deve “abrir portas” para que o aluno entre em contato com o mundo das
ciéncias e logo crie “pontes” que liguem sua sabedoria a dele, expandindo ou construindo
um novo conhecimento. Num primeiro momento parece simples, mas para se obter tal
resultado o professor precisa adquirir a confianga dos alunos e ser bem aceito. Para isso é
necessario que ele conheca seus alunos, ndo somente dentro do ambiente escolar, mas que
tenha conhecimento sobre a vida cotidiana de seus alunos, para melhor compreender suas
necessidades, e que seus alunos o conhegam no mesmo sentido, e assim formem uma
parceria Professor/Aluno.

Segundo o dicionario Aurélio, podemos definir interacdo como “acdo que se
exerce mutuamente entre duas ou mais coisas, ou duas ou mais pessoas; agao reciproca”.

Para promover essa intera¢do o professor precisa criar inUmeras estratégias que
permitam o envolvimento do aluno e logo um bom desempenho. Para Aquino (1996, p.
149), “uma primeira estratégia do professor, entdo, centra-se na demanda de participagdo
do aluno, pois s6 assim ele poderd regular a eficacia da suposta internalizacdo dos
parametros atitudinais”.

Para que a relacdo entre os dois individuos flua de forma construtiva, o professor
deve de certa forma ganhar a confianga e o respeito do seu aluno. Eles estabelecerao
relacGes onde o professor tera a autonomia de repreender seu educando de forma a obter o
seu respeito, o que é essencial para a inter-relacdo professor-aluno.

O éxito profissional muitas vezes ndo é satisfatorio para o educador, pois 0s seus
educandos ndo se permitem a este tipo de educacdo. Em alguns casos a orientacdo que vem
de casa ja ndao é adequada, dificultando assim a atuagao do professor e ocorrendo os
conflitos em sala de aula. Porém, quando a relacdo professor-aluno é bem concretizada,
podemos verificar a fluéncia das aulas, e das relagdes interpessoais, obtendo sucesso no

aspecto escolar e pessoal.
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O modo como se da nossa relagdo com os alunos pode e deve incidir
positivamente tanto no aprendizado deles, e ndo sé das matérias que
damos, como em nossa prépria satisfacdo pessoal e profissional, porque
nossa relagdo com os alunos deve ser considerada uma relacdo profissional.
(MORALES, 2001, p. 10).

Sendo importante e necessaria a continuagao do desenvolvimento do aluno, este
devera ter confianga no seu educador, logo o educador deve ter uma conduta que o leve a
merecer essa confianca, sendo necessario que ele confie em seus alunos. Acreditamos que
neste relacionamento o aprendizado é mutuo, dai o nome “ensino-aprendizagem”, sendo
gue o professor é o mediador desse processo e junto com o aluno responsavel pela

construcdo do conhecimento.

Esse ambiente de seguranca, de paz, de confianca, é necessario para
aprender a internalizar o que se vai aprendendo [...] Ndo se pode aprender
seriamente num clima de inseguranga, tensdo, medo, e desconfianca.
Talvez se possa ser aprovado na matéria, mas nao aprender. (MORALES,
2001, p. 56).

E ainda contribuindo para um bom desenvolvimento, o aluno tem de estar
livre para aprender com os seus erros, pois tendo essa capacidade ele compreendera que os
erros nem sempre sdo prejudiciais, e que alguns sdo importantes para o crescimento

intelectual.

[...] o momento do erro é considerado um fator extremamente importante,
pois é o desencadeador do processo de reflexdo, revisdo das hipdteses e
das acGes ja exercidas; busca de novas formas de agir, de novas
informacdes, de novos caminhos; estimulo a exploragdo e a
experimentacdo. (KULLOCK, 2002, p. 31).

Sendo assim, concluimos que para um bom desenvolvimento do aluno a
interacdo professor/aluno e aluno/professor deve resumir-se a um bom relacionamento,

concretizando o processo de ensino-aprendizagem com sucesso.

Aprendizagem Significativa

A verdadeira aprendizagem se da quando o aluno constréi o conhecimento, e
esta construgdo sé é possivel se a aprendizagem for significativa. Segundo Moreira (2005), a

aprendizagem significativa caracteriza-se pela interagdo cognitiva entre o novo
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conhecimento e o conhecimento prévio. O conhecimento prévio é, isoladamente, a variavel
gue mais influencia na aprendizagem. Em ultima analise, sé podemos aprender a partir
daquilo que ja conhecemos.

As praticas utilizadas pelos professores devem promover aos alunos
possibilidades de aprendizagem e conhecimento, permitindo que utilizem esse aprendizado
e esse conhecimento para a vida, além da sala de aula. Para isso, as metodologias utilizadas,
além de atender as necessidades, devem permitir a participagdo dos alunos, ja que eles
possuem conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida por conta das experiéncias.

Na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor passivo. Longe
disso. Ele deve fazer uso dos significados que ja internalizou, de maneira
substantiva e ndo arbitrdria, para poder captar os significados dos materiais
educativos. Nesse processo, ao mesmo tempo em que esta
progressivamente diferenciada sua estrutura cognitiva, estd também
fazendo a reconciliagdo integradora de modo a identificar semelhancas e
diferencgas e reorganizar seu conhecimento. Quer dizer, o aprendiz constroi
seu conhecimento, produz seu conhecimento. (MOREIRA, 2005, p. 5).

Segundo Piaget, o conhecimento ndo pode ser concebido como algo
predeterminado desde o nascimento, nem como resultado do simples registro de
percepgoes e informacgGes. Resulta das aces e interacdes do sujeito com o ambiente onde
vive. Todo o conhecimento é uma construgdo que vai sendo elaborado desde a infancia,
através de interacGes do sujeito com os objetos que procura conhecer, sejam eles do mundo
fisico ou cultural.

De fato, para que uma aprendizagem ocorra, ela deve ser significativa,
relacionando-se as experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos alunos, permitindo a
formulagao de problemas de algum modo desafiantes que incentivem o aprender mais, o
estabelecimento de diferentes tipos de relacbes entre fatos, objetos, acontecimentos,
nogdes e conceitos, desencadeando modificagdes de comportamentos e contribuindo para a
utilizacdo do que é aprendido em diferentes situacdes.

Em resumo, se queremos que 0s conhecimentos escolares contribuam para a
formacao do cidaddo dentro e fora da sala de aula, que se incorporem como ferramentas,
COMO recursos aos quais os alunos recorram para resolver com éxito diferentes tipos de
problemas que possam se deparar no decorrer da vida, e ndo apenas num determinado
momento de uma aula, a aprendizagem deve desenvolver-se num processo amplo de

negociagao de significados, ou seja, ser significativa.
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Resultados e Discussao

e Entrevista com os alunos

Os alunos foram entrevistados através de entrevista reflexiva. Conforme Yunes &
Szymanski (2005 p. 1) “[...] entrevista reflexiva € um método dindmico e interativo para
obtencdo de informagbes, que apresenta principios de andlise que complementam e
subsidiam este tipo de coleta, permitindo que os conceitos emerjam dos préprios dados e
ndao sejam impostos por eles”. Através dessa pratica reflexiva propde-se criar entdo um
espaco de interlocucdo, de escuta atenta, de reflexdo, acdo e avaliacdo do entrevistador
para com o entrevistado (nesse caso o aluno).

A idade dos alunos entrevistados variou entre 14 e 19 anos, metade dessa
amostra foi composta por meninas e a outra metade composta por meninos. A fim de
conhecer a realidade socioecondmica dos alunos, perguntamos-lhes sobre seu cotidiano, se
trabalhavam onde e quantas horas por dia, se eram casados, solteiros, se tinham filhos {...).
Visto que essa realidade social e econ6mica apresenta grande interferéncia, seja ela boa ou
ruim, na vida estudantil de adolescentes.

Pesquisas realizadas em 2006, pelo economista Marcio Eduardo Bezerra, nos
revelam que criangas e adolescentes que trabalham mais de duas horas por dia apresentam
prejuizo no desempenho escolar. Depois disso, a perda de rendimento cresce a cada hora
adicional de trabalho. Os estudantes que apenas frequentam a escola aprendem mais
guando comparados com os que estudam e trabalham.

Da realidade socioecondmica apresentada pelos alunos podemos relatar
gue,dos 120 alunos entrevistados, a maioria trabalhava durante o dia, com carga horaria
diaria entre 4h-11h, como podemos verificar na figura 1. Quanto a profissao que exerciam,
notamos uma grande variedade nas atividades realizadas pelos alunos, ja que eles
afirmaram que trabalham com vendas, em oficinas, serralheria, carroceria, mercado,
construcao civil, aviario, lavoura e com prestacdes de servicos em geral. Nesse aspecto ainda
percebemos que a maioria das profissdes citadas, além de possuir uma carga horaria
extensa, exige muito esforgo fisico partido dos alunos em questdo.
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Carga horaria dos alunos entrevistados

Figura 1: Carga horaria de trabalho apresentada pelos alunos entrevistados
Fonte: Dados coletados pelo pesquisador

Em relacdo ao estado civil, nossa amostra apresentou 5 alunos que eram casados
e somente um possuia filhos, os demais se identificaram como solteiros e sem filhos. Quanto
aos questionamentos sobre os espacos fisicos da escola mais utilizados pelos professores,
obtemos as respostas: laboratoério de informatica, sala de video, biblioteca, e em grande
maioria “sala de aula”.

A relacdo professor/aluno e aluno/professor também ¢é fundamental para o
progresso do desenvolvimento do aluno e para o sucesso do trabalho do professor. Sendo
assim, procuramos, através de algumas perguntas, conhecer o relacionamento existente
entre os alunos e professores entrevistados. Por fim obtivemos as seguintes informacdes: a
maioria dos entrevistados afirmou que possui uma relacdio amigavel e afetiva, de
companheirismo, como podemos perceber na figura 2. E ao definir como o professor se
posicionava diante deles, 52% relataram que o professor é amigavel e confidvel. Podemos

verificar outras respostas obtidas na figura 3.
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Como voceé define sua relagio com os

professores?
Ha. Amigdvel Companheiro e

60% Afetivo
50% mb. Vocé confia no professor,

mas nao manifesta nenhuma
40% afetividade.

c. Vocé apenas o escuta, mas
30% ndo o leva a sério.
20% md. Vocé o respeita, mas nao

gosta das aulas.

10% N .
He. Vocé é indiferente e o ignora.

0%

Figura 2: Defini¢do dos alunos quanto a sua relagdo com os professores
Fonte: Dados coletados pelo pesquisador

Como o professor é com vocé?

60%

50%

40% Ha. Amigo e Confidvel
mb. Autoritdrio

30% c. N#o confidvel
m d. Indiferente

20%
me. Preopado

10%

0%

Figura 3: Defini¢do dos alunos quanto ao posicionamento do professor em relagdo a eles
Fonte: Dados coletados pelo pesquisador

Quando questionados sobre o tipo de professor que mais gostavam, obtivemos
inimeras respostas, dentre elas se destacaram duas falas que apareceram em quase todas
as entrevistas. Sdo elas: “O melhor professor é aquele que se importa com a opinido de seus
alunos”; “Aquele que, além da aula em sala, proporciona atividades dinamicas, que foge um
pouco da rotina”. Alguns ainda apontaram que acima de tudo o professor precisa mostrar
afetividade e companheirismo em suas aulas, conquistando a confian¢a do aluno. Quanto as
dificuldades em sala de aula apontadas pelos alunos, 76% justificaram que sua dificuldade
em sala de aula estd relacionada ao cansago, stress e a falta de tempo para estudar,
enquanto que o restante apontou justificativas diferentes como possuir dificuldade de

aprendizagem, falta de atencdo ou ainda nao achar as aulas interessantes.
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Em relagdo ao que eles mais sentem falta no dia-a-dia, 57% dos alunos
afirmaram que sentem falta de tempo para realizar atividade como estudar, ler, praticar
atividades fisicas e para o lazer (ouvir musica, assistir filmes, ir ao cinema...). Das tematicas a
serem trabalhadas, eles nos forneceram muitas opg¢des, dentre as quais se destacaram
Sexualidade, Drogas e consequéncias e Stress na juventude. Na figura de n2 4 podemos
tomar conhecimento dos outros temas citados e ainda verificar a sugestdo de cada um.

Quanto a metodologia para se trabalhar essas tematicas, foram sugeridos filmes,
jogos, teatros, oficinas, debates, palestras, ou seja, atividades diferentes do que eles estdo
acostumados a ter. Podemos perceber a veracidade dessas sugestdes em um dos relatos dos
alunos, quando afirma: “... debates, conversas, filmes... algo diferente, que saia da rotina,

para assim aprender de uma forma divertida”.

Sugestoes de tematicas

25%

20%
B Sexualidade

B Drogas
15%
= Meio Ambiente

H Violéncia
10%
B Stress na Juventude

- -
5% Adolescéncia

0%

Figura 4 Sugestdes de tematicas apontadas pelos alunos entrevistados
Fonte: Dados coletados pelo pesquisador

e Entrevista com professores

Para conhecer mais intimamente as necessidades educacionais dos alunos, 20
professores, das escolas noturnas de Ararangud, nos concederam entrevistas individuais,
feitas com auxilio de um questionario, que revelou o desafiante esfor¢o que os professores
precisam desempenhar no periodo noturno para desenvolver um ensino de qualidade.

Com as entrevistas foi possivel evidenciar que o ensino tradicional (método
expositivo e dialogado que utiliza o quadro negro e livro didatico) ainda predomina nas

escolas noturnas devido ao grande nimero de turmas existentes nesse periodo, a escassez
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de recursos e a falta de qualificagdo por parte de alguns dos entrevistados. As sugestdes
para melhoria da qualidade de ensino girou em torno de aulas utilizando os recursos
tecnoldgicos, aulas interativas com debates e dramatizagdes, sobre os mais diversos temas.
Segundo eles, os que estdo mais incutidos na cabeca e presentes nas conversas dos alunos,
portanto, despertando maior interesse, hoje sdo: gravidez e métodos contraceptivos, AIDS,
bebidas alcoolicas, tabagismo e violéncia sexual.

Em relagdo a situagdo socioeconOmica apresentada pelos alunos do periodo
noturno, os professores entrevistados afirmam que esta influi diretamente na construgdo de
uma aprendizagem significativa, pois um dos maiores entraves para atingir este objetivo é a
falta de interesse, motivagao e frequéncia da maioria dos alunos, em decorréncia da longa
jornada de trabalho diaria desempenhada por eles.

Em uma das entrevistas uma professora de Biologia afirmou que em sua opinido
0 maior entrave para uma melhor qualidade nesse turno é a falta de perspectiva de muitos
alunos. Ela é ciente de que a rotina dos alunos é cansativa, mas mesmo durante a aula
relatou que muitos ndo tém o menor interesse no que é proposto e trabalhado. Além disso,
nem cogitam a possibilidade de prosseguir seus estudos, mesmo com muitas opg¢des de
ensino superior em nossa cidade, até mesmo, como ressaltado por ela, com a instalagao
recente de um polo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, os professores foram
unanimes em relatar que seu método de aula tenta aproximar o maximo os alunos da
realidade cotidiana, para que provoque reflexdo e quem sabe até mudangas na vida dos
alunos.

Quanto a promogao de eventos culturais e projetos educacionais com a
participacdo dos alunos, notamos que as escolas deixam a desejar, pois os eventos
oferecidos muitas vezes nao envolvem diretamente os alunos, principalmente os das turmas
noturnas.

As entrevistas realizadas com os professores serviram para nos esclarecer sobre a
realidade escolar apresentada pelos alunos do periodo noturno, para conhecermos como
ocorre a dindmica escolar e ainda obtermos sugestdes para melhoria da qualidade de ensino

que se faz hoje presente nas escolas noturnas.
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Consideragoes Finais

O ensino noturno é considerado nos meios educacionais como um problema,
uma fonte de insatisfacdo que necessita ser sanada. Togni e Soares (2007) afirmam que o
sistema de ensino noturno é realmente um problema sem saida, pois com muita frequéncia
¢é oferecido aqueles que dispGem de menos recursos.

Em nossas visitas e entrevistas feitas nas escolas a noite, evidenciamos que o
periodo noturno é o que enfrenta maiores dificuldades em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. Essas dificuldades se ddo por conta de diversos fatores, sendo que
0 mais agravante deles diz respeito as atividades realizadas pelos alunos no periodo diurno,
acarretando em baixa producdo em sala de aula e infrequéncia desses jovens. Dessa forma a
aprendizagem significativa desses alunos apresenta-se comprometida.

Uma mudanca que traria resultados mais promissores em se tratando de
aprendizagem significativa, e que foi muito solicitada pelos alunos nas entrevistas, esta
relacionada as metodologias de aula adotadas pelos professores em sala. A maior parte dos
docentes, de acordo com nossos resultados, adota uma metodologia unica, utilizando
poucos recursos metodologicos diferenciados, tornando as aulas mondtonas e enfadonhas.
Segundo Adrido e Garcia (2000, p. 9), as a¢Ges desenvolvidas pelos profissionais da educacao
(isso inclui toda a comunidade escolar) “...devem atender as expectativas declaradas pelos
alunos e ao mesmo tempo oferecerem formacgdo profissional e agdes que incidem sobre a
possibilidade do formando ingressar em curso superior”.

Pensando no interesse dos alunos, em relagdao a como eles gostariam que fossem
construidas as aulas, perguntamos aos entrevistados quais o0s assuntos que mais
despertavam sua curiosidade, seu prazer em aprender e debater sobre, e as respostas foram
muito semelhantes, pois a maioria optou por assuntos relacionados a drogas e sexualidade.

Consignado a esse fato, ousamos nos perguntar: qual € o envolvimento do
professor nessa escola com os alunos do ensino noturno? Como sdo as interagcées que deve
ter com eles acerca dos conteudos a serem estudados? Estara mesmo comprometido com
tudo isso? Para tentar responder tais questionamentos, citamos Carvalho (1998, apud Togni

e Soares, 2007, p. 71), que diz:
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Até que ponto lecionar a noite significa o empenho em trabalhar
para a construcdo da cidadania do aluno, para a explicitacdo da
inter-relagdo entre o saber produzido na academia e produzido na
industria, na oficina, na loja, na lavoura? E comum, no entanto, pela
rotina ja estabelecida das salas de aula, que nem o realmente
académico chegue até a sala de aula, hd o reflugio dos livros
didaticos, onde a simplificagdo atropela a compreensdo dos
conceitos.

Concordamos que existem diversos fatores além do empenho e metodologias
utilizadas pelos professores em sala e que ndo é possivel enxergar os problemas da escola
apenas observando ela prépria. A situacdo pela qual as escolas observadas passam, e com
certeza muitas outras, faz parte de algo maior, de um processo de banalizacdo do ensino. No
entanto, esta mudanca é um desafio primeiro do profissional da educacdo e as autoridades
responsaveis pelo ensino no pais. A partir de um esforgo conjunto, uma proposta de ensino
inovadora, com o envolvimento de ambas as partes, é que poderemos esperar dos alunos
um maior interesse e empenho nas aulas, resultando no futuro em um ensino de qualidade
nas escolas publicas que desenvolvem suas funcdes também no periodo noturno.

Contudo, todos os dados obtidos, sejam eles positivos ou negativos, serdo validos
para uma melhor reflexdo a respeito do ensino que hoje se faz presente nas salas de aula
nas escolas noturnas. E importante refletir sobre todos os pontos analisados nas escolas, a
disponibilidade de recursos e principalmente as sugestdes dos professores, e anseios dos
alunos, para enfim culminar no ponto-chave da educagdo: a aprendizagem significativa por

parte dos alunos de uma forma prazerosa e inovadora de ensino.
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