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RESUMO

A escola vem se apresentando, desde suas origens mais remotas, como uma poderosa maquina de
reproducdo das estruturas sociais, logicas e epistemoldgicas das classes dominantes, consolidando
um quadro de exclusdo e de classificacdo tal que possibilita a manutencdo dessas estruturas como
unidades estruturantes da sociedade e das relagbes que se estabelecem em torno dela. Sob esta
perspectiva critica é que esta pesquisa pretende explorar o pensamento do sociélogo francés Pierre
Bourdieu, analisando os fundamentos da sociedade e o impacto das tecnologias sob a formacdo dos
sujeitos, com o objetivo de fornecer elementos para a construcdo de um projeto pedagdgico
emancipatoério que viabilize o desmascaramento dessas rela¢gdes naturalizadas em torno da escola,
possibilitando a formacdo de uma nova maneira de pensar a educacao.
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SCHOOL IN THE DEVELOPMENT OF THINKING THROUGH OF MEDIA IN VIEW OF THE
THEORY OF PIERRE BOURDIEU

ABSTRACT

Since the earliest origins, school has been presenting as a powerful reproduction machine of social
structures, logic and epistemology of the ruling classes, consolidating a exclusion framework and
by classification that enables the maintenance of these structures as structural units of society and
from relations that are established around it. About this critical perspective, this research aims to
exploring the thought of the French sociologist Pierre Bourdieu, analyzing the foundations of
society and the impact of technology on the personal development, in order to provide elements for
the construction of an emancipator educational project that permit unmasking of
these naturalized relations around the school, enabling the formation of a new way to thinking about
education.
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1 MOTIVAGOES INICIAIS:

A intengdao do presente artigo é tratar especificamente sobre a desigualdade de
classes e sua relagao direta com a escola, que atua determinantemente como um sistema
que elimina os fracos e ndo se preocupa em resgata-los e integra-los a sociedade, sendo esse
processo legitimado quando as pessoas passam a reproduzir a mesma desigualdade. Desse
modo, pretendemos realizar um trabalho de pesquisa que possa agir no sentido de
desnaturalizar a realidade assim constituida no espago da escola, possibilitando a
conscientizacdo dos individuos nela envolvidos como agentes de mudanca de um processo
classificatério e meritocratico em que o trabalho pedagégico é entendido, segundo a
perspectiva tedrica do socidlogo francés Pierre Bourdieu, aqui adotada, como um processo
de inculcagao de um habitus® diferente do habitus que fora inculcado anteriormente pela
familia e a sociedade, por exemplo. Esse processo “pedagdgico” realizado na escola, alias,
carrega em si uma vantagem expressiva com relacdo aos estudantes originarios das classes
superiores, que detém um maior capital linguistico ou cultural, além de ser menos
fortemente selecionados, demonstrando uma evidente reprodugdo social e uma eficiente
legitimacdo das desigualdades no ambito escolar. Na escola, para Bourdieu, o legado
econdmico da familia se transforma e se materializa em capital cultural, reproduzindo,
legalizando e efetivando a desigualdade da sociedade e seus valores, seja através do
sistema, dos contelddos ou da prdpria avaliagdo (VALLE, 2010).

A escola, alids, teria uma fungdo altamente legitimadora dentro da sociedade, pois,
no caso da andlise do ensino francés, por exemplo, as relacdes sociais definem condi¢des ou
destinos, que sdo inconscientemente transmutados pelos preconceitos em vocagdes. Dai o
fato de as mocgas francesas terem uma tendéncia para certas especialidades em relacdo as
tendéncias masculinas e destes em suas classes sociais. No Brasil realmente ndo é diferente
essa relacdao que se estabelece arbitrariamente entre os preconceitos e as vocagdes. A
escola, entdo, ndo é neutra, nem justa, nem muito menos promove a igualdade de

oportunidades, pois transmite a cultura da classe dominante e, ao tratar de maneira igual

® Habitus é um conceito-chave desenvolvido por Bourdieu em diversas de suas obras (1982; 1998a; 1998b;
1998c; 2001; 2007) para falar das disposi¢cGes duraveis e transmissiveis em relagdo a posi¢do do individuo no
campo (local de atuagdo social do individuo dentro da sociedade).
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aos que socialmente sdo diferentes, acaba privilegiando os privilegiados por sua heranga
cultural.

Assim, o processo escolar de eliminagao classificatéria segundo as classes sociais é o
produto da continua atividade dos fatores que definem a posi¢do das diferentes classes em
relacdo ao sistema escolar (capital escolar e ethos® de classe) e esses fatores se convertem e
se acumulam, no decorrer da carreira escolar, como fatores de retransmissdao que
apresentam para cada categoria (classe social ou sexo) uma estrutura diferente. Sdo esses
fatores congregados e relacionados que agem como uma causalidade estrutural de éxito ou
eliminagdo na escola.

Acredita-se, em geral, que a escola reprodutora, diante da dinamica da pds-
modernidade, esta em crise, pois, tratando-se de uma instituicdo que so pode preencher sua
funcdo de inculcacdo enquanto é mantida a adequacdo entre a mensagem pedagdgica e a
aptiddo dos receptores em decifra-la, dado o crescimento do publico e o tamanho da
organizacdo, ndo pode preencher sua funcdo sem pressupor estudantes com um capital
linguistico e cultural de acordo com o que ela consagra, sem exigi-lo expressamente, nem
transmiti-lo metodicamente. Assim, para manter seu papel reprodutor diante da
democratizagao do ensino e da elevagao de diplomados, a escola tende a transmutar a
exclusdo que ora praticava veladamente para cursos e instituicGes especificos em
detrimento de outros dedicados quase que exclusivamente as classes menos favorecidas.

A partir destas constatacGes sobre o capital cultural e a funcdo reprodutora da
escola, Bourdieu abre a possibilidade de uma critica sociolégica que desvele o real,
promovendo um debate sério e aprofundado sobre o que se pode realmente fazer para
mudar essa situacdo e democratizar efetivamente a educacdo, com o objetivo principal de
fornecer uma possibilidade de ascensdo social mediante a oferta igualitaria de um capital
cultural que realmente possa equivaler as competéncias, sem dar mérito as classes e
herancgas adquiridas.

Urge, portanto, promover uma critica ontolégica da educacdo escolar e definir a
fungdo do educador como forma de gerar uma sociedade mais atenta aos ditames da

dominacdo/reproducdo social e como ferramenta de conscientizacdo e de libertacdo, pois,

3 Segundo o diciondrio Novo Aurélio éthos significa: Modo de ser, temperamento ou disposicao interior, de
natureza emocional ou moral. O espirito que anima uma coletividade, instituicdo, etc. Aquilo que é
caracteristico e predominante nas atitudes e sentimentos dos individuos de um povo, grupo ou comunidade, e
gue marca suas realizagdes ou manifestagdes culturais.
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de outro modo, estaremos sempre a servico das classes mais favorecidas, mesmo que
inconscientemente. E preciso, portanto, oferecer sentido as coisas, pois s6 assim as pessoas
poderdo lutar por seus interesses e aspiracdes e é neste aspecto especifico que as midias®,
como tecnologias aplicadas a educa¢do com vistas a formagdo de um individuo mais critico,
criativo e ativo, se constituem como um elemento fundamental de conscientizacdo,
democratizacdo e universalizacdo do conhecimento.

A dominagdo, entretanto, profundamente enraizada nas estruturas e corpos, se
constitui como uma constancia trans-histérica que gera esquemas inconscientes e, portanto,
ndo pode ser abolida com um simples ato de magia performatica, na verdade, se realiza

lentamente, com muito trabalho, planejamento, e constante abdicagao.

2 A EDUCAGAO CRITICA NA ERA DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO

Platdo, em seu livro VIl de A Republica (1999), narra uma alegoria em que
encontramos uma caverna onde habitavam, geracdo apds geracdo, alguns seres humanos,
acorrentados de maneira que ndo podiam ver uns aos outros, nem as coisas ao seu redor.
Tudo o que lhes era permitido enxergar consistia em uma parede a sua frente, onde eram
projetadas as sombras de alguns transeuntes que passavam por um caminho entre um muro
e uma fogueira ali existentes com toda sorte de objetos. Por nunca terem tido a
oportunidade de ver além das sombras, consideravam as vozes que ouviam parte daquela
realidade que se Ihes apresentava na parede. Um dia, se fosse possivel que um desses
individuos se libertasse das suas correntes, ele teria a possibilidade de escapar da caverna e
ir de encontro ao mundo real, que, entretanto, sé poderia ser conhecido se fosse realizado
um processo lento de adequacdo da sua visdo, caso contrario, sua ansiedade poderia leva-lo
a cegueira.

Com essa metafora Platdo pretende demonstrar que nossa existéncia se assemelha a
dos prisioneiros, sendo a caverna o mundo onde vivemos. As sombras seriam as coisas que

percebemos e a ilusao que temos diante dos objetos sensiveis. Os grilhdes se constituem

*As Tecnologias da Comunicag¢éo e da Informacgdo, TIC, cada vez mais estdo sendo questionadas em sua relacao
com o campo educacional, de onde surge o conceito de midia-educacdo como possibilidade de aplicacdo
calculada dos recursos tecnolégicos a aprendizagem das novas geragdes, diante do poder que apresentam em
sua convergéncia, ubiquidade e mobilidade. Para saber mais ler: BELLONI, Maria Luiza. O que é midia-
educagdo: polémicas do nosso tempo. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.
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COmo nossos preconceitos e crengas de que o que percebemos é a realidade. Nossa
ferramenta de libertacdo seria a filosofia ou a ciéncia’, através das quais, podemos lancar
um esforgo em vista do conhecimento — episteme.

Esse processo ascético em busca do conhecimento, alids, nos deixa ver que somos,
como aqueles prisioneiros, acorrentados em nossas crengas e em nossas opinides, geradas e
consumadas historicamente num processo de degradacdo do conhecimento em
reconhecimento, que faz antever que a histdria ndo é escrita ou vivida, mas encenada.

O corpo ndo é fonte confidvel de conhecimento, mas de engano. O mundo é feito de
aparéncias e de ilusGes. Deste modo, devemos buscar a verdade das coisas. Platdo falava
gue os prisioneiros da sua alegoria estavam presos desde a infancia, simbolizando a prisdo
gue o corpo impde a alma, algemada a tradicdo. Os presos o estdo pelas pernas, pois o
conhecimento sugere um caminhar. Nao véem por que ver é conhecer. Todo o homem é
prisioneiro de seus préprios preconceitos: tudo para eles é mera projecdo do real, pura
ilusdo. Se os prisioneiros, contudo, reconhecessem a ilusdo, reconheceriam também sua
ignorancia. Ndo conversam, pois seria uma troca de informacdes que faz conhecer. A tarefa
entdo do filésofo é libertar as pessoas de suas prisdes através do reconhecimento da propria
ignorancia. Os prisioneiros precisam de auxilio para deixar a ignorancia e educar sua alma a
uma escalada que parte da ilusdo, passa pela crenca, percorre os objetos matematicos e
chega finalmente as ideias. E possivel imaginar, no entanto, que o prisioneiro que tivesse
gue passar pela experiéncia de se adaptar a luz do verdadeiro Sol preferiria permanecer nas
sombras, pois a caminhada em vista do conhecimento é um percurso longo e dificil, mas o

Unico possivel para se chegar ao Sol da Verdade, do Bem e do Justo (CHAUI, 2002).

3 A DESNATURALIZAGAO DO REAL

Pierre Bourdieu, um dos grandes socidlogos do século XX, nutrido fundamentalmente
no seio da filosofia, também se sente incomodado e passa a questionar a realidade, numa
busca incessante por explicacdes sobre como passamos a considerar natural o arbitrario. Ele

elabora uma sociologia que transparece as relagdes que se constituem em torno das

5 £ . . . ;. ~ . R . . e
E importante considerar que, em principio, ndo havia divisdo entre o conhecimento filoséfico e o

conhecimento cientifico, divisdo esta que se consolidaria principalmente no lluminismo, quando se constitui
com veemeéncia o positivismo cientificista como norte do conhecimento dito verdadeiro (ALEXANDRE, 2009).
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instituicdes (familia, escola, igreja, estado) como alicerces da dominacdo a que estamos
submetidos, através de mecanismos estruturais que agem no sentido de estruturar a
sociedade e as relagdes que se estabelecem em torno dela.

O objetivo do autor em suas pesquisas seria desvelar a naturalizacdo dessas
estruturas, fazendo ver o real em si mesmo, através de um método comparativo, como no
mito platonico, em que, exercendo nossa liberdade, podemos sair da caverna e contemplar a
verdade. Bourdieu estabelece, assim, uma sociologia do movimento®, onde o
distanciamento do conhecido e a aproximagdao do estranho sao os fundamentos por
exceléncia. As correntes das crencas poderiam entdo ser quebradas através do
conhecimento, que instrumentaliza a praxis humana, afinal, quando compreendemos o
habitus, compreendemos também a raiz das coisas, a linha que rege e dita os movimentos,
como no teatro de marionetes.

Para Bourdieu, o habitus é o principio ativo de unificacdo das praticas e das
representagoes, que é construido e naturalizado através das institui¢cdes, que devem, nesse
sentido, ser objetivadas, para que possamos entender quais 0s processos e estratégias sao
utilizados para construir o mundo social e, portanto, nos acorrentar na caverna. Nao é
possivel “mudar o mundo”, sair da caverna, sem que se mude as maneiras de fazer o mundo,
a visao de mundo e as operagdes de producao e reproducdo do grupos e campos no mundo.

Somos vitimas inconscientes de uma violéncia simbdlica, constituida como tal por
gue ndo dispomos de ferramentas para entendé-la assim, tornando nossa histéria uma mera
legitimacdo de processos distintivos em que o capital, seja ele econémico, cultural ou social,
por exemplo, se constitui como um marco diferencial de uma diferenca ja constituida e,
desse modo, incorporada, objetivada e institucionalizada. Temos, resumidamente,
disposi¢des que marcam nossa posicdo e que geram, por sua vez, as diferengas entre o que
se prega como sendo bom e mal, belo e feio ou certo e errado.

Bourdieu (1982; 1998a; 1998b; 1998c; 2001; 2007) oferece, entdo, um sistema
complexo de conceitos (habitus, campos, capital cultural, capital econémico, capital
institucional, capital social, violéncia simbdlica, illusio, éthos, héxis corporal, etc.) que nos

permitem vislumbrar como funciona a sociedade e como somos determinados a reproducao

6 . 1z ~ , . 3T .~

Para o marxismo dialético o real ndo é o dado aparente, mas se forma a partir da andlise das contradi¢cGes da
realidade (a realidade é processo), fundamentalmente tendencionadas pelas forgas econdmicas em conflito.
(ALEXANDRE, 1999, p. 32).
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de um sistema arbitrario. Somos educados pelas diversas institui¢des sociais de modo a nao
compreender como funciona realmente a sociedade, bem como somos motivados de
diversas maneiras a perceber o “jogo” como interessante de ser jogado e, portanto, investir
nossas forcas e nosso capital para manté-lo em funcionamento, pois assim mantemos nossa
posicdo e os nossos privilégios herdados ou conquistados. A luta que se estabelece
eventualmente ndo é para mudar as estruturas, mas para mudar a ordem das posi¢oes
dentro do sistema, perpetuando o modelo e as arbitrariedades. Essa relagao de cooptagao a
ordem estabelecida é conhecida em Bourdieu como a illusio e se constitui essencialmente
como o conjunto das estratégias incorporadas nos individuos que o fazem acreditar que o
jogo é importante e que, portanto, precisa ser jogado. E assim que a filosofia e a ciéncia, em
suas especificidades, surgem como uma possibilidade de libertacdo, pois oferecem
instrumentos capazes de mobilizar instancias de discussdo coletiva (real-politica), que
podem dar forca a razdo, demolindo falsos problemas e produzindo problemas reais. Essas
instancias, alids, carregam em seu bojo forgas vivas que agem no sentido de coletivamente

promover a autonomia da ciéncia e, portanto, liberta-la de sua func¢do reprodutora.

E s6 uma reflexdo coletiva, capaz de mobilizar todas as forcas vivas da
instituicdo (e em particular, os pesquisadores mais ativos e mais inspirados,
sobretudo entre os mais jovens) e todos os recursos (que seria preciso
censear e mobilizar e dar a conhecer a todos os membros da instituicdo),
poderia conduzir a essa espécie de conversdo coletiva que é a condicdo de
uma verdadeira atualizagdo (BOURDIEU, 2003, p. 64).

E claro que esse processo de autonomia entra em conflito com profundas crengas e
opinides geradas e consumadas nos individuos, que percebem o conhecimento como
fundamentalmente voltado a aplicagdo e a produgao de recursos que venham a consolidar e
a expandir as relagGes ja constituidas, afinal, o habitus dirige também o criador a participar
de sua coletividade e de sua época, orientando-o, sem que ele tenha consciéncia, em seus
atos de criacdo (intuicdo sintética).

N3o ha, contudo, outra esperanca de libertacdo que ndo a da desmistificacdo e da
desnaturalizagdo. O individuo precisa tomar consciéncia de seu estado e de suas correntes
para entdo agir sobre a situagdo para sair da caverna a que se referia Platdo. As estruturas
sociais precisam ser expostas e as estratégias de reprodugao precisam ser desveladas. Desde

a relacdo entre pai e filho, passando pela escola, a igreja, e as demais instituicGes, é preciso
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vislumbrar cada situagao com um olhar critico, pois é no cotidiano que se expressam as mais
profundas e enraizadas estruturas que fazem com que a realidade permanega como se
espera e que, inconscientemente, assumamos nosso papel determinado na sociedade.
Bourdieu, em toda a sua obra, faz uma desconstrucdo radical da realidade, expondo
as mazelas da reproducdo e da dominacao social, que antevéem uma sociedade arbitraria.
Bourdieu, alids, elabora um método comparativo (individuo/sociedade, micro/macro,
estruturas estruturadas/estruturas estruturantes), baseado em relagGes varidveis, que

oferece elementos importantes para a apreensao da realidade e para a acdo sobre ela.

4 A CONTRADICAO COMO GERME DA ACAO/REACAO

Assim, sobre a realidade que vivemos e sobre aquilo que nos parece natural,
podemos nos questionar; e esse questionamento seria um momento fundamental da crise,
onde a mudanca de atitude se apresenta e a nossa crencga se torna contraditdria ou
problematica e, por isso mesmo, se transforma em indagacdo. Essa mudanca de atitude,
para além de um mero inconveniente, indica nosso anseio por conhecer, o que, na origem,
se constitui como a filosofia de que falava Platdo (amor a sabedoria).

O ato de pensar ou de fazer filosofia, entdo, surge quando passamos a exigir provas e
justificagdes racionais’ que validem ou invalidem nossas crencas cotidianas. A busca do
conhecimento inicia quando negamos nossas crengas e Nossos preconceitos e passamos a
avalia-los, tal como nos mostrou Bourdieu, de forma racional e critica, admitindo que nao
sabemos o que supunhamos, como ensinava Sécrates quando dizia que a Unica coisa que ele
sabia é que nada sabia, ou seja, que a base do conhecimento esta justamente no ato de
reconhecer a fragilidade do que se tem como certo e, desta forma, o conhecimento se da na
busca das certezas, na atitude critica diante do natural. Como diz Bourdieu em uma de suas

obras (1998, p. 118):

Contudo, a ruptura herética da ordem estabelecida (e também das
disposicGes e representagdes por ela engendradas nos agentes moldados
conforme suas estruturas) supde a conjungdo entre o discurso critico e uma
crise objetiva, capaz de romper a concordancia imediata entre as estruturas
incorporadas e as estruturas objetivas de que as primeiras constituem o

’ Racional significa um saber argumentado e debatido, compreendido, que deixe ver suas condi¢des e seus
pressupostos, além de respeitar as regras de coeréncia do pensamento (CHAUI, 2004).
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produto, bem como de instituir uma espécie de époche pratica, vale dizer,
de suspensdo da adesdo origindria a ordem estabelecida.

-

E exatamente no momento da crise, quando abandonamos nossas certezas
cotidianas, quando o natural e a realidade histdrico-social se torna estranha,
incompreensivel, espantosa, que a filosofia se oferece como uma possibilidade, afinal, é na
atitude critica que nos indagamos sobre o que nos rodeia, desconstruindo o natural através
de um processo radical em que passamos a questionar as razoes, o sentido e a finalidade das
estruturas.

Esse pensamento, contudo, deve seguir a regras rigorosas e, portanto, deve se
constituir como um pensamento sistematico, ndo realizado no acaso, mas numa organizagao
intelectual em que o todo se liga as partes por relagdes de concordancia/similaridade ou por
principios racionais de identidade e de ndo-contradicdo, por exemplo.

E nesse momento é que, certos do poder da razdo para a operacionalizacdo da
emancipacdo, vislumbramos o papel da educacdo na vida das pessoas, pois, apesar de ser a
escola uma instituicdo de reprodugao social e de dominagao simbdlica, como nos falava
Bourdieu em diversas de suas obras (1998a; 1998b; 1998c), é também ela, em sua
contradicdo, que rege a mudanca, através da instrumentalizacdo de uma nova consciéncia e
de uma atitude critica diante da realidade.

A escola passa, portanto, a ser convidada a desempenhar um papel importante no
processo de racionalizagdo da sociedade, oferecendo ela prdpria recursos para que o0s
individuos possam agir em favor da mudancga, embora suas funcdes atuais estejam ligadas
fundamentalmente a inculcagdo, a conservagdo da cultura e a conservagdao da ordem social
(BOURDIEU, 1982, p. 207).

Nesse sentido, o ato educativo constitui-se em sua possibilidade como um ato de
libertacdo, de racionalizacdo, para o qual contribuem as chamadas Tecnologias da
Informagdo e da Comunicagdo (TIC). Ndo se pode mais pensar que os recursos tecnoldgicos
de que a sociedade dispGe ndo se aplicam aos processos educativos ou que a eles sejam
destinados de maneira secundaria, relativizada, de forma que podemos ler em Frota-Pessoa

(1982, p. 9):
[...] hoje ja ndo se ensina como antes, o professor falando e os alunos
anotando. Propaga-se por todo o Brasil uma salutar revisdo dos conceitos
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sobre o que seja ensinar e o que é mais importante — estd em processo a
revolucdao correspondente dentro das salas de aula e dos laboratérios. O
professor moderno convencionou-se de que, desde o nivel pré-primario até
o de pds-graduacdo, sua tarefa é propiciar condicGes favordveis ao
florescimento natural da mente dos jovens — ndo é de fazé-la crescer a
causa de injecdes de sabedoria.

A educacdo escolar precisa de uma forte sacudida, pois ndo é suficiente continuar
promovendo remendos com as atuais tecnologias. E preciso, ao contrario, fazer muitas
coisas diferentemente, incentivando e promovendo novas formas de organizar os processos
de aprendizagem que possam valorizar a racionalidade e o pensar. Como dizia Moran (2008):
“educar é colaborar para que os professores e os alunos transformem suas vidas em
processos permanentes de aprendizagem”. Educar é ajudar os alunos na construcao de sua
identidade, do seu caminho, do seu projeto de vida, no desenvolvimento de suas
habilidades, a fim de tornarem-se cidadaos realizados e produtivos.

Sobre a questdo da construcdo da identidade, alids, Dominique Wolton (2007) nos
lembra que a Unica maneira de alcangar uma verdadeira democracia e, portanto, escapar da
reproducdo e da dominagao, fomentando a participacao dos individuos nos processos sociais
dos quais fazem parte e dos quais muitas vezes foram deixados de lado por suas deficiéncias
e limitacOes, é a consolidacdo de uma identidade no individuo, ou seja, a construgdo de um
carater proprio, ndo imposto, que se constitui nos tempos modernos através do tripé da
comunicagao, da tecnologia e da informagdo; ou seja, é preciso entender com urgéncia o
estatuto social das novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo para construir um
modelo de desenvolvimento democratico, que valorize o conhecimento e que, por extensao,
liberte os individuos de suas cavernas, proporcionando-os ferramentas para que possam eles
proprios trilhar seus caminhos.

Utilizar os recursos para promover uma inova¢ao conservadora, como nos falava
Cysneiros (1999), é ater-se a fungdo tradicional da escola de inculcar e conservar a cultura e
a ordem social estabelecida, sem promover mudancas efetivas, camuflando as estruturas

vigentes.

5 CONSIDERAGOES FINAIS: O NOVO UNIVERSO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCA-AGAO
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O uso das tecnologias da comunicagdao e da informagao na educagdao deve
proporcionar novos conhecimentos do objeto, transformando, pela mediacdo, a experiéncia
intelectual e afetiva do ser humano, individualmente ou em coletividade. As tecnologias
devem possibilitar ao individuo interferir, manipular, agir mental ou fisicamente, sob novas
formas, pelo acesso a aspectos até entao desconhecidos, no objeto de seu conhecimento.
Essas tecnologias sdo, alids, muito relevantes na pratica escolar, pois facilitam o
desenvolvimento de férteis ambientes de aprendizagem, onde se promove a racionalidade
através da construgao de atitudes criticas de contestacdo da realidade naturalizada, que nos
levaria a sair finalmente da caverna e contemplar a verdade tal como ela é.

De outro modo, as consideragdes levantadas até o momento nos aproximam da
figura do professor, a quem cabe parcela fundamental nesse processo de atualizacdo da
educagao. Do ponto de vista metodoldgico, se torna importante que o professor possa saber
equilibrar processos de “organizacdo” e de “provocac¢do” na sala de aula, visando promover
uma légica dentro do caos de informagdes que as tecnologias proporcionam aos individuos.
E preciso, mais do que nunca, fornecer formas aos alunos para que eles possam reagir a seu
meio e construir as nog¢des préprias e autbnomas para seu desenvolvimento cognitivo. O
ensinar s tem sentido quando o educador se coloca a disposicdo do aluno, revendo seus
métodos e questionando suas praticas pedagdgicas constantemente.

O mundo vive uma época em que a gestao do conhecimento e a sua producao se d3,
em grande parte, através das tecnologias, portanto, é preciso fazer uso destas ferramentas
para a formag3o do professor, como também para a formacdo das novas gera¢des. E preciso,
alids, conscientizar os professores da importancia da educacdo e de como ele deve utilizar
de todas as ferramentas possiveis e existentes para a formacdo critica das novas geracoes,
para que se estabeleca uma ruptura com as fungGes tradicionais da escola. Somente desta
forma a educagdo poderia exercer com éxito sua fungao libertadora, transformando a
sociedade em um universo de oportunidades, exterminando a segregacdo social, bem como
também a dominacdo e a reproducdo das estruturas vigentes. Educar seria finalmente o ato

supremo de libertar.
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