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RESUMO

Este texto foi estruturado a partir de uma pesquisa mais ampla, a qual teve como principal objetivo
identificar os principais aportes tedricos e metodoldgicos que fundamentam as produgées
académicas que versam sobre propostas e prdticas pedagdgicas para creches e pré-escolas, de modo
particular, no que se refere a apropriagdo dos conhecimentos matemdticos. A base documental
utilizada foi produzida no ambito do Projeto de Cooperacdo Técnica entre o Ministério de Educagdo
(MEC) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Para sua realizagao utilizou-se da
anadlise de conteludo. Como referencial tedrico empregou-se, sobretudo, os fundamentos da teoria
historico-cultural e da teoria da atividade. Os resultados apontam para similaridades e divergéncias
entre a referida teoria e indicam para o uso de diferentes referenciais tedricos que, por vezes, se
completam e, por vezes, se rebatem.
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CONCEPT OF EDUCATION AND EARLY CHILDHOOD EDUCATION: AN ANALYSIS OF
ACADEMIC PUBLICATIONS RELATED TO MATHEMATICS

ABSTRACT

This text was based on a wider research, which had as main goal to identify the main theoret-ical and
methodological contributions that substantiate the academic productions which consider pedagogical
proposals and practices for day care centers and preschools, in a particular way, regarding the
mathemetical knowledge appropriation. Document base was produced within the scope of a
technical cooperation between the Ministry of Education (MEC) and Federal Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). For its accomplishment, the content analysis was used. The cultural-
historical theory fundamentals and the activity theory were overall taken as theoretical frameworks.
The results indicate similarities and divergences between the above mentioned theories and indicate
the use of different theoretical frameworks that sometimes are complementary and ocasionally are
contradicting.

Keywords: Education; Preschool; Curriculum; Teaching practice; Mathematics.

LE CONCEPT D'EDUCATION ET D'EDUCATION INFANTILE: UNE ANALYSE A PARTIR
DES PUBLICATIONS ACADEMIQUES LIEES AUX MATHEMATIQUES

RESUME

Ce texte a été structuré a partir d'une recherche plus importante qui avait comme objectif principal
d'identifier les principaux apports théoriques et méthodologiques qui sont a I'origine des productions
académiques traitant des propositions et des pratiques pédagogiques destinées a des garderies et
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des maternelles, particulierement pour ce qui est de ['appropriation des connaissances en
mathématiques. La base de documents employée a été produite dans le cadre du projet de
Coopération Technique entre le Ministére de I'Education — MEC — et |'Université Fédérale du Rio
Grande do Sul — UFRGS. En vue de sa réalisation on a employé I'anallyse de contenus. Les références
théoriques utilisées ont surtout été celles des fondements de la théorie historique et culturelle et de
la théorie de l'activité. Les résultats indiquent des similitudes et des divergences et orientent vers
I'usage de différentes références théoriques qui, parfois, se completent et parfois se rejettent.

Mots clés : Education ; Préscolaire ; Cursus ; Pratique d’enseignement ; Mathématiques.

1 Introducgao

O artigo, ora apresentado, decorre de uma pesquisa mais ampla, a qual teve
como objetivo geral identificar os principais aportes tedricos e metodologicos que
fundamentam as producbes académicas que versam sobre propostas e prdticas pedagdgicas
para creches e pré-escolas, de modo particular, no que se refere a apropriagdo dos
conhecimentos matemdticos.

Para a realizagdo da analise, foram utilizadas as publicagdes académicas que
constituem a base de dados produzida no ambito do Projeto de Cooperacdo Técnica entre o
Ministério de Educacdo (MEC) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Por
intermédio dela foram mapeadas trezentas publicacdes académicas, de autores nacionais e
em lingua portuguesa, que versam sobre orienta¢des curriculares e praticas pedagdgicas na
Educacdo Infantil brasileira publicadas entre 2000 e 2007. A pesquisa inclui os seguintes
suportes: artigos publicados em revistas; comunicacdes académicas; teses e dissertacdes;
livros e capitulos de livros. Estas publicagdes se configuram como ensaios, relatos de
experiéncias, resultados de pesquisas e revisdes de literatura, todos vinculados ao tema das
orientagdes curriculares e praticas pedagogicas na Educagao Infantil. As informagdes foram
armazenadas em uma base de dados intitulada Bibliografia Anotada, disponibilizada no site

do MEC2.

A producdo académica sobre orientacdes curriculares e praticas pedagdgicas na Educacado Infantil, de 2000 a
2007, que compde a base de dados criada pelo levantamento bibliografico distribui-se, em 45%, de teses e
dissertagGes — 25 delas foram produzidas em nivel de doutorado e 110 em nivel de mestrado, seguidas das
publicagdes em livros, que representam 34%. As comunica¢cdes académicas apresentadas na ANPEd
representam 12%, e a menor porcentagem, 9%, refere-se as publicagdes em revistas periddicas académicas.
Para conhecer em detalhes as a¢Bes desenvolvidas para o mapeamento das publicagées em causa, conferir o
relatério de pesquisa intitulado A produ¢do académica sobre orientagées curriculares e prdticas pedagdgicas
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Para realizar a selecdo das publicacGes analisadas neste estudo foram utilizadas
as ferramentas de busca disponibilizadas na citada base.

Deste processo de levantamento, entre as trezentas publicagdes que constituem
a citada base de dados, identificou-se que apenas oito® delas vinculam-se ao conhecimento
matematico. Destas, duas sdao artigos publicados em periddicos; trés sao livros completos;
uma é capitulo de livro e duas sdo dissertacdes.

Mediante o reduzido numero de publicagdes, nota-se que a Matematica, ainda
que historicamente tenha recebido relevo em meio a curriculo/propostas e praticas
pedagédgicas desenvolvidas pelas diferentes modalidades escolares, no caso da producao
brasileira vinculada a Educacdo Infantil, representa apenas 2,7% da producdo arrolada na
citada base. Cabe, assim, indagar quais conhecimentos estao sendo produzidos na area da
Matematica que se voltam para a primeira etapa da Educacdo Basica e onde eles estdo
sendo socializados/publicados. Surpreende o fato de ndo ter sido encontrada nenhuma
producdo vinculada ao tema em meio aos quinze Grupos de Trabalho (GTs) da ANPEd, cujas
comunicagdOes orais e pdsteres apresentados entre os anos de abrangéncia daquela pesquisa
foram mapeados, sendo que um deles se intitula “Educagéo da Crianca de 0 a 6 anos”, e
outro, “Educag¢do Matemdtica”.

Apds mapeamento das publicagdes analisadas, realizou-se o estudo exploratério.
Para tanto efetuou-se, inicialmente, a leitura na integra de cada uma das referéncias,
seguida da elaboragao de uma breve sintese. Neste registro procurou-se destacar as
tematicas desenvolvidas pelo respectivo autor e mapeamento das possiveis categorias a
serem utilizadas para a realizagao da analise.

Para efetuar a configuracdo dos dados optou-se pelo uso do tépico como a
unidade de analise a ser utilizada nesta pesquisa. Este é constituido pelo recorte de um dado

trecho do texto que explicita determinado conteudo vinculado a uma categoria em analise,

na educagdo infantil brasileira, disponivel no seguinte enderego eletrénico:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13453&Itemid=936

3 S50 elas: Alves (2008); BRITO (2007); Deheinzelin (1994); Giardineto; Mariani (2007); Grando; Nacarato
(2007); Lorenzato (2006); Soares (2005); Smole; Diniz; Candido (2003). No caso de Deheizelin, base de dados
conta com informagGes catalograficas referentes a 72 edigdo. Entretanto, para efeitos deste trabalho, utilizou-
se a primeira edicdo (1994) por esta ja fazer parte do acervo pessoal dessa pesquisadora.
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independentemente do numero de palavras, frases ou caracteres. Para a realizagdo do
trabalho, dado o volume de texto a ser analisado, foi utilizado o software NVivo.

O agrupamento desses tépicos em torno de determinadas categorias permitiu
visualizar as diferentes concepcbes e aportes tedrico-metodolégicos apresentados e
desenvolvidos pelos autores ao longo dos textos analisados, possibilitando a identificagdao de
recorréncias, semelhancas, paradoxos e contradicGes entre os conteldos explicitos e
implicitos desenvolvidos ao longo dos textos. Tais possibilidades foram fundamentais para a
analise em causa.

Como referencial tedrico para a analise das referidas publicagdes, utilizou-se,
sobretudo, da teoria histérico-cultural e da teoria da atividade desenvolvidas por Vigotski e
seus companheiros, tais como Leontiev, Luria, Davidov, Kopnin, Elkonin, entre outros.

Portanto, para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se da andlise de conteudo,
que exigiu o uso de varios procedimentos vinculados a configuragao e organizagao dos
dados. Foram analisadas as seguintes categorias: concep¢do de homem/humanidade;
educacgdo; escola; educagdo infantil; propostas pedagdgicas e curriculares; aluno, educando,
crianga e infdncia; aprendizagem, desenvolvimento e ensino; infdncia,; professor e educador;
matemadtica; conceitos e conteudos da matemdtica; estratégias metodoldgicas — materiais
diddticos, jogos e brincadeiras, educar pela pesquisa, resolucdo de problemas; avaliagdo dos
processos educativos. Para efeitos deste artigo, tendo em vista o tamanho do texto definido
pelas normas de submissdo do edital, serdo apenas apresentados os resultados da analise

das categorias Educacdo e Educacdo Infantil.

2 O termo educacgado e seus significados

As leituras atentas a cada um dos tépicos que veiculam o conceito de educacio®,
agregadas as informacOes decorrentes de toda obra, em meio as publicacdes em analise,
apontam para a divergéncia entre o conceito de educagdo que se vincula as teorias historico-

cultural e da atividade.

* 0 conceito de educacdo é explicitado de forma mais direta pelos seguintes autores: Brito (2007); Deheizelin
(1994); Soares (2005); Grando; Nacarato (2007).
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Para os citados referenciais tedricos, os processos educativos vinculam-se ao ato
de, pela atividade, criar, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo processo de hominizacdo e
humanizagao, tendo em vista que a natureza humana nao é dada de forma bioldgica ao
homem, mas é produzida ao longo dos anos na sua relagdo com a natureza e com os outros
homens. Consequentemente, a acdo educativa constitui o ato de produzir a humanidade em
cada ser da espécie, mediante a aquisicdo da experiéncia humana, historicamente
produzida, acumulada e organizada. Tais demandas decorrem do fato de que o resultado
desses processos ndo se acumula no organismo, nem é transmitido pela heranga genética,
mas produzido por intermédio da apropriacdo da cultura que o cerca. Esta apropriacdo é
assegurada pelos processos educativos.

Portanto, tal como a humanidade, também o fenébmeno educativo é exclusivo
dos seres humanos, que necessitam, cotidianamente, produzir sua existéncia. Deste modo,
as novas geragoes necessitam manter-se em relagdo com as demais para que desenvolvam
as funcoes psicoldgicas superiores. Em vista disso, o processo de desenvolvimento psiquico
da crianga realiza-se, pela atividade, no processo do ensino e apropriagao da experiéncia
acumulada pelas gerac¢Oes precedentes.

Os processos de ensino e educagcao podem ser realizados de forma espontanea
pelos diferentes contextos e grupos sociais, ou de forma intencional, como as agdes
sistematizadas pelas escolas — creches, pré-escolas, Ensino Fundamental e Médio. Estas
objetivacdes sdo produzidas historicamente em decorréncia das atividades reais vinculadas a
producdo material da vida humana. A experiéncia histérico-social é, pois, um fator
importante que determina o desenvolvimento das criangas desde seus primeiros anos de
vida.

Essas apropriagdes se completam, necessariamente, com diferentes atividades,
formas de mediacBes e interacGes processadas de maneira direta e indireta, por meio das
diferentes instituicdes que constituem uma dada sociedade.

Assim sendo, admite-se que existem conhecimentos e habilidades que sdo
adquiridos pelas mediacdes travadas nas diferentes atividades do cotidiano, ndo exigindo
uma acao consciente das pessoas envolvidas no processo. Outras, porém, sao desenvolvidas

sob a marcha das atividades sistematizadas e formalizadas, a exemplo do pensamento
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tedrico. Para seu desenvolvimento, ha que se pensar e organizar atividades especificas,
refletidas teleologicamente por profissionais especializados; logo, ndo se vinculam a
experiéncia espontanea das novas geragoes.

As atividades tidas como educativas sao levadas a efeito tendo em vista um
determinado motivo/objetivo conscientizado, portanto sdo desvinculadas da experiéncia
cotidiana e requerem a “supera¢do do carater ndo consciente, espontaneo com que se
realiza a primeira” (DUARTE, 1993, p. 140). A partir deste pressuposto, pode-se dizer que
esta segunda forma de processar a educacdo requer uma sistematizacdo das aprendizagens
necessarias e adequadas a realidade das diversas geracdes.

A realizacdo de atividades intencionalmente preparadas para um determinado
fim desenvolve, no sujeito, capacidades distintas das efetuadas pela sua insergdo
espontanea na pratica social didria. Ambas sdao modalidades educativas diferenciadas, mas
influenciam-se mutuamente de tal modo que se tornam complementares e igualmente
significativas para a constituicdo da humanidade em cada novo ser da espécie. Assim, a
crianca educa-se por tudo e todos que a rodeiam, por meio dos processos de mediacao e
interacdo com o contexto fisico e social, desenvolvendo em si funcdes, habilidades e
competéncias especificas e, por meio delas, transformando-se em ser humano.

Neste sentido, para educar e ensinar ndo basta apenas

[...] colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de
que ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que ele
construa sua identidade intelectual e pessoal em func¢do deles. O saber ndo
é so falar, escrever e fazer conta, e sim saber pensar sobre determinados
assuntos (BRITO, 2007, p. 16)°.

Para realizar o processo de apropriacdo da cultura é necessario que sejam
assegurados processos de mediacdo e interacdo social, por intermédio de atividades
espontaneas ou sistematizadas para determinado fim, tais como as atividades de estudo,
conforme desenvolvido por Davidov (1988). Também ndo se pode conceber a educagdo
apenas como “[...] a arte de utilizar conhecimentos [...]”, conforme indicado por Deheizelin,

(1994, p. 107), tendo em vista que os processos educativos ndo cumprem apenas a funcao

> Para fazer essa afirmacdo a autora se utiliza de Forquim (1993, p. 168).
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de levar os individuos a dominar conhecimentos, mas, por sua apropriacdo, desenvolvem as
capacidades especificamente humanas.

Os processos educativos também ndo se limitam a

[...] favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver problemas
essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral.
Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais
expandida e a mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com
frequéncia a instrucdo extingue e que, ao contrario, se trata de estimular
ou, caso esteja adormecida, de despertar [...] (BRITO, 2007, p. 16).

De acordo com argumentos ja apresentados neste texto, as capacidades
humanas ndo sdao naturais e, em consequéncia, ndo podem estar adormecidas, nem podem
ser estimuladas ou despertadas, tendo em vista que elas estdo postas na cultura, e ndo no
individuo. Assim sendo, é por meio da apropriagdo dos diferentes elementos da cultura que
cada individuo desenvolve as diferentes capacidades humanas. Neste processo, é desejavel
o desenvolvimento omnilateral do ser humano, e ndo apenas vinculados a sua curiosidade e
inteligéncia.

Neste sentido, se

[...] a missdo da educacdo para a era planetaria é fortalecer as condicGes de
possibilidades da emergéncia de uma sociedade-mundo composta por
cidadaos protagonistas, conscientes e criticamente comprometidos com a
construgdo de uma civilizagdo planetaria [...]” (BRITO, 2007, p. 81)°[...] tera
gue necessariamente trabalhar com transformacdes, e ndo com repeticbes
como tem sempre feito [...] (DEHEIZELIN, 1994, p. 44).

Os todpicos imediatamente acima transcritos, se, por um lado, revelam a
importancia dos processos educativos para a producdo de outro tipo de sociedade, por
outro, deixam de explicitar que as mudangas sociais ndo podem ser alavancadas pela
educacdo de forma isolada, tendo em vista que estas sdo produzidas pelos modos como
homens e mulheres produzem e trocam o que produzem. Ou seja, as relagdes sociais sdo
determinadas pelo modo de produgdo da existéncia humana, e ndo exclusivamente pelos

processos educativos.

® Para fazer essa afirmacgdo a autora se utiliza de Morin (1986, p. 98).
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De acordo com outros dois excertos, um de autoria de Deheizelin (1994) e outro
de Soares (2005), identifica-se que a educacdo é também conceituada na condicdo de
processos formais, o que remete a pensar que os autores antes citados estdo se referindo
exclusivamente a educacdo escolar. Conforme ja abordado, esta é apenas uma forma de
educacdo, tendo em vista que cada ser humano se educa também por intermédio das
atividades cotidianas.

Em meio ao excerto de autoria de Deheizelin (1994), merece ainda destaque a
referéncia a educacdo como um direito de todos. O direito a educagcdo é reconhecido
internacionalmente, ainda que frequentemente sonegado a uma significativa parcela da
populacdo, sobretudo a mais pobre.

Relativamente a outros excertos de autoria de Soares (2005) e Grando e
Nacarato, (2007), nota-se que os autores também conceituam a educagdo como responsavel
pelo desenvolvimento das multiplas capacidades humanas. Assim sendo, dao relevo a
diferentes aspectos do desenvolvimento humano — social, moral, intelectual, corporal, entre
outros. Ou seja, para eles os processos educativos ndo se limitam apenas a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos e desenvolvimento dos aspectos cognitivos, entendendo, assim,
gue o ser humano necessita desenvolver todas as capacidades humanas produzidas

historicamente.

3 Educacgao Infantil: algumas conceituagdes

Uma das primeiras constatacdes decorrentes da apreciagdao dos tdpicos em
causa’ revela que Deheizelin (1994) e Lorenzato (2008) claramente condenam e criticam
versao preparatoria e assistencialista da Educacdo Infantil. Para que possa ser
compreendida, convém lembrar que o citado viés pedagdgico ndo é especificamente
brasileiro, pois configuracées semelhantes estruturaram-se também em outros paises e
continentes. Essa formatacdo decorre dos processos de urbanizacdo, industrializacao,

incorporacdo da mulher no mercado de trabalho e modificagGes na organizacdo e estrutura

7 0 conceito de Educacdo Infantil é retratado, de forma explicita, pelos seguintes autores: Alves et al. (2001),
Deheizelin (1994), Giardinetto; Mariani (2007), Lorenzato (2008), Smole; Diniz; Candido (2000), Soares (2005).
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da familia contemporanea. No Brasil, demandaram a instalacdo de instituicGes para o
cuidado e a educagdo das criangas pequenas alheias ao contexto familiar, tais como creches
e pré-escolas. Pela influéncia dos jardins de infancia froebelianos, também aqui no Brasil tal
modalidade educativa passa a ser requerida para as criangas oriundas das classes abastadas.
No entanto, ao se expandirem para estas classes sociais, ha uma transformagdo nos
objetivos e funcdes, bem como na exigéncia dos profissionais que nelas trabalham. Para as
demais — as pobres — ela se mantém mais diretamente vinculada a assisténcia cientifica.
Naquele momento histérico, o atendimento da crianga menor de sete anos em espagos
diversos ao contexto familiar apresentou, portanto, duas formas. A primeira, destinada aos
pobres, na qualidade de beneficio social para a mde e a familia trabalhadora, logo, de
assisténcia, na sua forma pejorativa; a segunda, voltada as classes de maior poder aquisitivo,
portanto, seletiva.

As iniciativas que se voltam para a assisténcia cientifica eram provenientes de
determinados setores da sociedade representados por médicos, sanitaristas, damas de

caridade, etc. Este atendimento, caracterizado pela assisténcia, conforme Kuhlmann Junior,

[...] foi configurado como uma proposta educacional especifica, [...] dirigida
a submissdo ndo so das familias, mas também das criangas das classes
populares. [...] A pedagogia das instituicGes educacionais para os pobres é
uma pedagogia da submissao; uma educacgao assistencialista, marcada pela
arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva,
como favor aos poucos selecionados para o receber (KUHLMANN JUNIOR,
1999, p. 54).

A partir da década de 30 do século XX, a Educagao Infantil passou a mobilizar, de
forma mais significativa, os interesses de autoridades oficiais e consolidar-se em iniciativas
particulares, o que faz emergir um conjunto de instituigdes voltadas a infancia. Ainda assim,
é somente na década de 70, com a implementacdo da educacdo compensatoria, que a
Educacdo Infantil recebe maior relevancia no cenario nacional.

A educacdo compensatoria parte da ideia de que as criancas, culturalmente
carentes, fracassam na escola porque |lhes faltam os requisitos basicos necessarios para o
sucesso escolar. Estas representacdes sdo impulsionadas por algumas das teorias do

desenvolvimento infantil, da psicanalise, dos estudos linguisticos e antropolégico, bem como
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pelas pesquisas que procuram correlacionar linguagem e pensamento ao rendimento
escolar.

Esses elementos corroboraram para a elaboracdo da teoria da privagdo cultural,
gue passou a fundamentar a Educacdo Infantil como recurso capaz de suprir e compensar as
caréncias educacionais, afetivas, nutricionais e culturais das criancas pobres. Em face disso,
esse nivel da educacdo passou a ser considerado como redentor e em condi¢des de resolver
multiplos problemas, sobretudo os relacionados as questdes educacionais. Sua fungdo era
igualar as oportunidades, garantindo, aos menos favorecidos, um bom desempenho escolar.

Ainda no final da década de 70, a educacdo compensatodria e a preparatéria para
o Ensino Fundamental, também no Brasil, passaram a receber considerdveis criticas, tendo
em vista a manutengdao dos altos indices de fracasso escolar das criangas oriundas dos
segmentos sociais desfavorecidos; além do mais, passaram a ser tratadas com discriminacao
e preconceito. Essa forma de compreender o fracasso das criangas oriundas dos segmentos
sociais menos abastados escamoteia a real causa do fracasso escolar. Dito de outro modo, a
caréncia e a miséria em que se encontravam as familias mais pobres, as precarias condicGes
de funcionamento das redes escolares, como também a discriminagao por parte da escola e
da cultura dessas populagGes, contribuiram para o fracasso do viés pedagdgico preparatoério
e compensatdrio para o Ensino Fundamental. Na verdade eram, e ainda hoje sdo, os fatores
sociais, politicos e econdmicos que determinavam e determinam a vida dessas familias e,
consequentemente, o desenvolvimento das criancas.

A medida que se vdo ampliando os questionamentos e as criticas enderecadas a
educacdo compensatéria, pautados na teoria da privacao cultural, abre-se espaco para o
delineamento de novas formas de estruturacdo do trabalho pedagdgico junto a creche e a
pré-escola brasileira.

A partir de interpretagdes da teoria de Piaget, estruturam-se outros programas
gue sonegam as contribuicGes da aprendizagem para o desenvolvimento, gerando
proposicoes pedagdgicas e a formatacado de suas praticas que, em geral, se circunscreviam
em si mesmas, pois ndo apresentavam preocupac¢do com a escolaridade posterior e com a
apropriacdo dos conhecimentos e da cultura historicamente produzida e sistematizada pelas

diferentes geragoes.
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As criticas a essas e outras propostas pedagégicas vao, posteriormente,
determinar uma reagao a incorporagao do viés escolar para a educagao e a sinalizagao e
defesa em favor da estruturacdo de formas préprias de atuacdo junto a crianca atendida na
creche e na pré-escola.

Mais tarde, com o reconhecimento que a sociedade passa a fazer em relacdo a
positividade das experiéncias vividas pelas criancas em creches e pré-escolas, hd uma ampla
mobilizagdo da sociedade brasileira para sua instituicao e implementagao na condigdo de um
direito da crianca, o que foi contemplado pela Constituicdao da Republica Federativa do Brasil
de 1988. Com esse dispositivo legal, a Educagao Infantil é incluida na Educagao Basica, tal
como os Ensinos Fundamental e Médio, quebrando a segregacdo da Educacdo Infantil do
campo educacional. Este avango no quadro legal brasileiro sé foi possivel pela ampla
mobilizacdo e participacdo de muitos segmentos da sociedade civil e de organismos
governamentais na afirmagdo dos direitos da crianga, entre eles o direito a Educagao Infantil.

O art. 208 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em seu inciso IV,
explicita que “[...] o dever do Estado com a educacdo sera efetivado [...] mediante garantia
de atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos” (BRASIL, 1990). O
conteudo do dispositivo legal em causa é reafirmado no art. 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) sancionada em
dezembro de 1996, e também pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (2009).

Deste modo, pelo menos na forma da lei, a criangca brasileira é uma
responsabilidade compartilhada, pela qual respondem a familia, a sociedade e o Estado para
a garantia plena de seus direitos. Diante do aporte legal posto, a Educacdo Infantil deixa de
ser um ato de bondade para ser um direito de todas as criancas de zero a seis anos, e ndo
apenas dos pais que exercem atividades laborais remuneradas fora do domicilio.

Esse conjunto de diretrizes legais destaca-se em relagdo as legislagGes anteriores.
A Educagao Infantil a ser oferecida em creches — para criangas de até trés anos de idade — e
pré-escolas — para criangas de quatro a cinco anos de idade — passa a constituir a primeira
etapa da Educagdo Basica, tendo como finalidade o desenvolvimento da crianga em seus
multiplos aspectos. Nota-se, assim, que as adverténcias dos autores das publicacbes em

andlise nesta pesquisa, no que tange ao carater assistencialista e preparatério das agdes
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desenvolvidas na Educacdo Infantil, sdo extremamente pertinentes, reafirmando, portanto,
a necessidade de se romper com tal carater, historicamente incorporado por este nivel de
educacdo, ndo apenas brasileira, mas também de outros paises.

E de se observar, na sequéncia, o formato a ser adquirido pela Educag3o Infantil,

conforme defesa efetuada pelos autores das publicagdes analisadas neste estudo.

3.1 Fungao ou caracteristicas a serem incorporadas pela Educagao Infantil

Ao longo das publicacdes de autoria de Alves et al. (2001); Deheizelin (1994);
Giardinetto e Mariani (2007); Smole, Diniz e Candido (2000); e Soares (2005), sdo
encontrados topicos que procuram indicar as caracteristicas, as agdes e as fungdes que
devem ser incorporadas pelo trabalho pedagdgico a ser desenvolvido na creche e na pré-
escola.

A andlise dos topicos vinculados a este tema revela que seus autores, entre
outros aspectos, defendem também o necessario desenvolvimento das criancas em relacdo
aos suas diferentes particularidades — capacidades humanas —, tendo em vista que chamam
a atencdo para a importancia da incorpora¢do dos cuidados e da educacdo a serem
contemplados de forma articulada. Isso leva a pensar na pertinéncia da expressao cuidados
educacionais, a qual, conforme indicado por Brasil (2009), vincula-se a ideia do atendimento
das diferentes demandas das criangas, sejam fisicas, psicoldgicas ou sociais; as que se
vinculam ao tema saude, tais como higiene das criangas, higiene dos espacos e materiais
institucionais, alimentacdo, horario de descanso, prevencdo de acidentes, prestacdo de
primeiros socorros, identificacdo de doencas, etc. Todas estas acOes estdo associadas ao
trabalho pedagogico no sentido de que a crianga, nesses momentos, pode desenvolver
habitos sauddveis ao mesmo tempo em que vai se apropriando dos conhecimentos
disciplinares, como também da linguagem, dos valores, dos sentimentos, ou seja, da cultura
que a cerca.

Entretanto, ainda que se possa perceber a defesa dos autores em relacdo a
articulacdo dos atos de cuidado e de educacdo em todas as acdes, de modo que estes
constituam uma unica faceta do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido na Educagdo

Infantil, alguns excertos dao relevo a importancia do dominio dos conhecimentos vinculados
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as diferentes areas disciplinares. Esta tonica remete a pensar que, paradoxalmente, alguns
de seus autores defendem a versdo escolar numa perspectiva tradicional, ou escolarizante
da Educacdo Infantil. Tais evidéncias aparecem, sobretudo, quando Deheizelin (1994, p. 51)
afirma que “[...] a escola de Educagdo Infantil tem por fungao social ensinar Portugués,
Matematica, Ciéncias e Artes para seus alunos”. Outros autores também ddo énfase aos
aspectos cognitivos, a medida que d3o relevo a apropriacio de determinados
conhecimentos e desenvolvimento dos aspectos vinculados a inteligéncia, e nao a psique.

A versdo escolar/escolarizante da Educacdo Infantil delineia-se entre as
diferentes configuracdes por ela adquiridas na década de 80 do século XX. Essa conformacao
toma, como eixo organizador do trabalho pedagdgico, os conteudos das diversas areas do
conhecimento, constituidoras da escolarizagao posteriorg. Essa forma de conceber e
organizar o trabalho pedagdgico nas instituicGes se relaciona a defesa da Educacdo Infantil
como espaco, por exceléncia, pedagdgico. Assim, a acdo da Educacgao Infantil contribui para
a socializagcdo dos conhecimentos produzidos e acumulados ao longo da histéria humana e,
em geral, estrutura-se em torno de projetos de curta, média ou longa duragdo ou de
atividades didaticas estruturadas a partir de demandas que se voltam a apropriacdo de
determinados conteldos vinculados as areas disciplinares. Os projetos sao potencialmente
Uteis em meio a essa formatacdao pedagdgica, tendo em vista que, na estruturacdo de um
dado projeto, torna-se possivel estruturar um conjunto de atividades que permitiriam
abordar conteudos vinculados as diferentes areas do conhecimento. Esta perspectiva é vista
como aquela que, além de valorizar certo conjunto de conhecimentos, também prepara as
criangas para o sucesso na escola de Ensino Fundamental.

Mesmo que se reconhega a importancia desses conhecimentos e de sua
apropriacdo, tendo em vista o desenvolvimento do pensamento tedrico no individuo,
conforme indicado por Davidov (1988) e, ainda, que as publica¢cdes analisadas tenham como
foco a discussdo em torno da apropriacdo do conhecimento matematico, ndo se pode
perder de vista que a crianga, como qualquer individuo, para desenvolver as diferentes
capacidades humanas, necessita envolver-se em um amplo leque de atividades com

caracteristicas distintas. Assim sendo, as praticas a serem desenvolvidas na Educagao Infantil

8 Esta perspectiva pedagdgica foi amplamente desenvolvida e criticada por Cerisara (1999) e Kuhlmann Junior
(1999).
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precisam levar as criancas a se apropriarem dos diferentes elementos culturais, e nao
apenas de determinados conteudos das areas disciplinares.

Para que se compreenda a real funcdo a ser cumprida pela Educacdo Infantil no
atual cenario brasileiro, e as estratégias pertinentes para a organizagdo do trabalho
pedagodgico, faz-se necessario resgatar as indicagdes encontradas no aporte legal de nosso
pais, entre os quais se destacam LDB — Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996); Carta Constitucional da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1998);
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009).

Ao longo da andlise das publicacGes, no que se refere a Educacao Infantil, apenas
Lorenzato (2008) faz referéncia ao aporte legal brasileiro® ao discutir a funcdo social a ser
cumprida por este nivel de educacao.

De acordo com o aporte legal brasileiro, concebe-se a Educagao Infantil como:

[...] a primeira etapa da Educacdo Basica, é oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social
(BRASIL, 2009, Art. 59).

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de
zero a cinco anos de idade por meio de profissionais com a formacdo
especifica legalmente determinada, a habilitacdo para o magistério superior
ou médio, refutando assim func¢Ges de carater meramente assistencialista,
embora mantenha a obrigacdo de assistir as necessidades basicas de todas
as criancgas (BRASIL, 2009, p.4).

Na direcdo do citado aporte legal, conforme ja assinalado, a Educacdo Infantil
constitui a primeira etapa da Educagao Basica e “ tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e

social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, art. 29). O

° 0 autor refere-se a Carta Constitucional da Republica Federativa do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
para a Educagdo Nacional (BRASIL, 1996).
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conceito remete a necessaria integracdo entre as agdes que se voltam ao cuidado e
educacdo das criancgas acolhidas na creche e na pré-escola.

Assim, é fundamental considerar que todos esses aspectos estdo
intrinsecamente relacionados ao processo educacional, tornando-se impossivel valorizar
algumas capacidades em detrimento de outras, conforme evidenciam os excertos
analisados, ainda que se considere que estas tém, como propdsito, discutir os aspectos
relacionados a apropriacdo do conhecimento matematico na Educacgao Infantil.

De acordo com a teoria historico-cultural e da atividade, as praticas pedagdgicas
a serem levadas a efeito na creche e na pré-escola devem voltar-se ao desenvolvimento
omnilateral do ser humano, e ndo apenas das capacidades cognitivas, verbais ou ldgicas.

Conforme Lorenzato (2008), o trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil deve,
também, desenvolver acBes que procurem articular este nivel de educacdo ao ensino
fundamental. Na mesma direcdo, Deheizelin (1994) assevera que a continuidade educativa
diz respeito a transicdo entre a Educacdo Infantil, evitando, assim, um corte abrupto entre o
gue as criancas puderam aprender quando pequenas e o que elas aprenderdo a seguir.

Isto, no entanto, ndo remete a pensar que a Educagao Infantil esteja subordinada
ao Ensino Fundamental, nem que a crianca deva ser preparada nos moldes requeridos pelo

referido ensino fundamental, estruturado de forma tradicional.

4 Consideragoes finais

O conceito de educagao é explicitado de forma mais direta em quatro das oito
publicacbes pesquisadas. A andlise de conteldo realizada aponta para similaridades e
divergéncias entre o conceito de educacdo veiculado pelos autores e o que se vincula a
teoria historico-cultural e da atividade. Assim sendo, alguns autores admitem que os
processos educativos vinculam-se ao ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é concebida histérica e coletivamente pelo processo
de hominizacdo e humanizac¢do. Tais demandas decorrem do fato de que o resultado destes
processos ndao se acumula no organismo, nem é transmitido pela heranga genética, mas

produzido por intermédio da apropriacdo da cultura que o cerca.
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Essas apropriacdes completam-se com diferentes formas de mediagbes e
interagdes. Neste processo, existem conhecimentos e habilidades que sdao adquiridos pelas
mediacOes travadas nas diferentes atividades cotidianas, ndo exigindo uma ag¢do consciente
das pessoas envolvidas no processo. Outras, porém, sao desenvolvidas sob a marcha das
atividades sistematizadas e formalizadas. Nesta argumentacao, alguns autores ddo énfase a
diferentes aspectos do desenvolvimento humano, revelando que, para eles, os processos
educativos ndo se limitam apenas a apropriagdo dos conhecimentos cientificos e
desenvolvimento dos aspectos cognitivos e linguisticos, reconhecendo que as novas
geracOes necessitam desenvolver todas as capacidades humanas.

Em meio a defesa das referidas concepc¢bes de educacgao, entre a argumentacdo
utilizada pelos autores, cujas publicagdes foram analisadas neste estudo, aparecem aspectos
contraditdrios a citada concepcdo de educacdo, revelando que alguns deles, ao mesmo
tempo em que se utilizam dos pressupostos da teoria histérico-cultural, utilizam-se também
de concepcgbes que admitem que as aptidées humanas sdo naturais, estando elas
adormecidas no individuo, cabendo aos processos educativos despertar as capacidades
naturais desses individuos. Em outros trechos das publicagdes, argumenta-se em favor da
sua criacgdo pelas criangas.

Sao também apresentados argumentos que defendem a importancia dos
processos educativos para a construcdo de outro tipo de sociedade e, também, para a
garantia de acesso a uma nova condigdo social e econdmica dos individuos que a
frequentam. Entretanto, desconsideram que essas possibilidades ndo se vinculam a escola
individualmente, mas aos diferentes setores sociais, em especial no que se refere aos meios
e modos de producdo da existéncia humana. Outra ideia veiculada refere-se a educacdo
como um direito de todos os individuos.

O conceito de Educagao Infantil é desenvolvido em seis das oito publicagdes
analisadas. Entre os argumentos apresentados pelos autores, identifica-se que alguns deles
criticam a versao preparatdria e assistencialista da Educacao Infantil.

Entre as caracteristicas, as acdes e fungdes que devem ser incorporadas pelo
trabalho pedagdgico desenvolvidas na creche e na pré-escola, seus autores, entre outros
aspectos, defendem a necessidade de que este promova o desenvolvimento das diferentes

capacidades humanas na crianga. Ou seja, ha que se promover o atendimento das diferentes
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demandas das criangas, sejam elas fisicas, psicoldgicas ou sociais; as que se vinculam ao
tema saude, tais como higiene das criangas, higiene dos espagos e materiais institucionais,
alimentacdo, horario de descanso, prevencado de acidentes, prestacdo de primeiros socorros,
identificagdo de doengas, etc.

Entretanto, ainda que se possa perceber a defesa dos autores em relagdo a
articulacdo das acbes de cuidado e de educacdo, de modo que elas constituam uma Unica
faceta do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido na Educagao Infantil, alguns excertos dao
relevo a importdncia do dominio dos conhecimentos vinculados as diferentes areas
disciplinares. Esta tonica remete a pensar que, paradoxalmente, alguns de seus autores
defendem a versdo escolar numa perspectiva tradicional, ou escolarizante da Educacdo
Infantil.

Entre os autores observou-se que apenas trés deles fazem referéncia a
documentos oficiais publicado pelo MEC. Entretanto, o uUnico documento citado é o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998). Observou-se,
também, que apenas um dos autores faz referéncia ao aporte legal brasileiro, utilizando-se
das indicagdes da Carta Constitucional da Republica Federativa do Brasil de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) para discutir a funcdo social a ser

cumprida pela Educagao Infantil.
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