PO
—

1ES1S—REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO — UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA
= ; e v - EE 3 ==

Unisul, Tubardo, v. 7, n. 11, p. 96 — 112, Jan/Jun 2013. By Zumblick

E TODO DIA ERA DIA DE iNDIO: A REPRESENTAGAO DOS POVOS INDIGENAS NOS
CURRICULOS ESCOLARES DO RIO DE JANEIRO

Danielle Bastos Lopes®

RESUMO

A partir do trabalho entre aldeias de diferentes estados brasileiros, concentramos agora nossa
pesquisa sobre a analise da Lei 11.645/08 e sua consequente representacdo das culturas indigenas
no curriculo escolar. A referida lei revoga o parecer 10.639/04, que aprovou a obrigatoriedade do
estudo da histéria e cultura dos povos africanos, acrescentando a mesma obrigatoriedade para o
estudo da histéria e cultura dos povos indigenas. Mais especificamente, nossa intengdo é, a partir
dos estudos de doutorado no Programa de Educacao da UERJ — Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, analisar os conflitos e negociacdes entre as politicas curriculares, buscando entender como
sdo trabalhadas as diferengas culturais dos povos indigenas no curriculo da Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro. Neste esforco, além da pesquisa sobre as fontes documentais e
bibliograficas, entrevistamos professores matriculados nas redes publicas de ensino do estado e
municipio. Deste modo, nosso eixo concentra-se na concepgdo de curriculo como espago-tempo de
fronteira e, portanto, contrariamente a uma perspectiva de ensino alicercada em identidades fixas e
relacbes harmdnicas, procuramos analisar as negocia¢des, desvios e ambiguidades no ensino que
representa os povos indigenas.

Palavras-chave: Culturas Indigenas; Lei 11.645/08; Politicas Curriculares.

EVERY DAY WAS INDIGENOUS DAY: A REPRESENTATION OF INDIGENOUS PEOPLES IN THE
SCHOOL CURRICULUM OF RIO DE JANEIRO

ABSTRACT

From the labor among villages of different Brazilian states, now our research is focused on the
analysis of the Law 11.645/08 and its consequent representation of indigenous cultures in the
national school curriculum. This law repeals the Concept 10.639/03, which approved the compulsory
study of history and culture of African peoples, adding the same requirement for the study of history
and culture of indigenous peoples. More specifically, our intention is analyze the conflicts and
negotiations between curricular policies, from the doctoral studies in Education Program UERJ —
University of the State of Rio de Janeiro, seeking to understand how the cultural differences of
indigenous peoples are worked in the curriculum of the Municipal Education in Rio de Janeiro. In this
effort, beyond the research on documentary sources and literature, teachers enrolled in the public
schools of the state and county are interviewed. Thus, our axis focuses on designing curriculum as
space-time boundary, and there fore, on the contrary of a teaching perspective grounded in fixed
identities and harmonic relationships, an analysis of negotiations and ambiguities in teaching about
indigenous peoples has been performed.

Keywords: Indigenous Cultures; Law 11.645/08; Curricular Policies.
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Y CADA DiA ERA DiA DEL iNDIO: LA REPRESENTACION DE LOS PUEBLOS INDIGENAS EN LOS
CURRICULOS DE LAS ESCUELAS DE RIO DE JANEIRO

RESUMEN

Partiendo del trabajo entre aldeas de diferentes estados brasilefios, ahora concentramos nuestra
investigacion sobre el analisis de la Ley 11.645/08 y su consecuente representacion de las culturas
indigenas en el curriculo de las escuelas. Esa ley extingue el parecer 10.639/04, que aprobd la
obligacidon del estudio de historia y cultura de los pueblos africanos, acrecentando la misma
obligacion para el estudio de historia y cultura de los pueblos indigenas. Con mas especificacion,
nuestro propdsito es, partiendo de estudios de doctoramiento en el Programa de Educacion en UERJ
— Universidad del Estado de Rio de Janeiro, analizar los conflictos y negociaciones entre politicas
curriculares, buscando entender como son trabajadas las diferencias culturales de los pueblos
indigenas en el curriculo de la Secretaria Municipal de Educacién de Rio de Janeiro. En este esfuerzo,
alld mas de la investigacion sobre las fuentes documentales y bibliograficas, entrevistamos
profesores matriculados en las redes publicas de ensefio del Estado y municipio. De esta manera,
nuestro eje esta concentrado en la concepcidn de curriculo como espacio-tiempo de frontera, y por
consiguiente, contrariamente a una perspectiva de ensefio basada en identidades fijas y relaciones
harménicas, procuramos analizar las negociaciones, desvios y ambigliedades en ensefio que
representa los pueblos indigenas.

Palabras-clave: Culturas Indigenas; Ley 11.645/08; Politicas Curriculares.

Introdugao

No ir e vir entre comunidades indigenas do Rio de Janeiro e de outros estados, a
frase dita pelo cacique Darcy da aldeia Tekoa Mboy-ty, localizada em Camboinhas (Niterdi -
RJ) fez surgir a ideia deste artigo - “sabe professora, as escolas de vocés nos preocupam, o
que o professor vai ensinar de novidade sobre o indio? Ele ndo foi ensinado a nos conhecer”.
Naquele momento, faldvamos sobre as posi¢cdes favoraveis e contrarias as cotas para negros
e indios nas universidades publicas e, particularmente, sobre a recente Lei 11.645,
sancionada em margo de 2008, que acabava por revogar a Lei 10.639/2003, acrescentando a
cultura dos povos indigenas a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura dos povos
africanos. A partir de sua fala, minha intengdo de pesquisa, antes localizada na idéia de
movimento indigena voltava-se, agora, para a insercdo das culturas indigenas nas politicas
curriculares do pais.

Neste caminho, no ano de 2012, entrevistamos sessenta professores da rede
estadual e municipal na cidade do Rio de Janeiro. A partir disto, observamos que, ainda com
um universo pequeno de entrevistados e uma pesquisa sem intencdo de respostas ultimas,
acreditamos que os apontamentos levantados pela pesquisa relatam interessantes

sugestdes para possiveis estudos mais detalhados a respeito do que entendemos como indio
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e sua representacdo no universo escolar. Universo este movido por contradigdes,
negociagdes e ambiguidades que se formam no interior da escola e na relagdo entre alunos,
professores, sociedade, interesses do mercado de trabalho e nas préprias politicas
curriculares.

Neste esforco, o trabalho suscita a analise de algumas destas falas e
apontamentos graficos para uma visualizagdo quantitativa de algumas respostas, mas
acompanhado do registro de suas entrevistas e analise ao longo do texto. Para tanto,
dividimos o artigo nas seguintes partes: na primeira consideramos as questdes do termo
indio no Brasil, analisando as contradicGes e variedade semantica sob a qual o termo foi
empregado ao longo dos séculos. JA num segundo momento, a trajetdria da nova legislagao
(Lei 11.645/2008), que torna obrigatério o estudo dos povos africanos e indigenas é
analisada. E, por fim, apresentamos a entrevista com os professores. Nesta parte, ainda que
exposta brevemente, é onde podemos visualizar os conflitos, as duvidas, angustias e
descobertas nas (re) significacdes que se faz do curriculo e da Lei 11.645 no cotidiano da sala
de aula. Todas se constituem em universos particulares, onde a obrigatoriedade é vivenciada
de forma diferenciada, de acordo com a cultura e experiéncia de cada aluno, cada escola e

cada professor.

O termo indio no Brasil

Dentro deste contexto, adiantamos que o préprio termo indio ja traz, em si, a
problematica de um processo classificatério fechado. Para o senso comum, indio é o sujeito
de cabelos lisos, olhos cor de jambo, macgds do rosto salientes, entre outras caracteristicas.
No entanto, a concepgao utilizada pela Antropologia Cultural, por exemplo, nada tem a ver
com a proposta de um aspecto fisico, mas com a representatividade de grupos que mantém
suas tradigdes. Dizermos que determinada pessoa € ou nado indigena por portar ou nao o
aspecto fisico convencional € um problema mais complexo do que se apresenta (VIVEIROS
DE CASTRO, 2006).

S6 no Brasil, temos registro de mais de 230 etnias e 188 linguas, sendo somente
10% destas linguas sdo dotadas de descricdes completas. Neste sentido, a ideia do indio

genérico, caracterizado por fazer canoas, comer mandioca e falar tupi-guarani, esconde uma
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variedade cultural e linguistica que contempla povos diferenciados, muitas vezes nao
comunicantes entre si (BESSA FREIRE e MALHEIROS, 2009).

Até a Constituicdo de 1988, as constituicoes anteriores traziam, em seus textos, a
idéia de integragdo do indio a comunhéo nacional, isto é, as comunidades indigenas, para
serem reconhecidas, deveriam integrar-se a nac¢do brasileira, representada por uma so
patria e uma so lingua. Somente com a nova Carta é que direitos, como a demarcagao de
terras, educacdo diferenciada e bilingue, e a permanéncia de culturas foram assegurados
pela Unido, o que denota o recente reconhecimento destas culturas na legislacdo e processo
histérico do pais.

No entanto, como destacado por Benedict Anderson (1991) nos anos 80,0
conceito de nagdo nao é apenas uma entidade politica, mas algo que produz sentido — um
sistema de representacdo cultural. Tornando a idéia de pertencimento junto a um mito
fundacional, forjada dentro de uma histéria que localiza a origem da nagdo representada em
um passado distante ou, como expressa Hall (1997), num passado historico adequado.

Sendo assim, a busca pelo passado longinquo &, geralmente, representada por
um povo folk (primordial), como os incas para os peruanos, os rastafarianos para a Jamaica
e, consequentemente, os indios para o Brasil. O povo folk tem a serventia de ilustrar as
origens de um passado nacional, mas, “na realidade do desenvolvimento nacional é
raramente esse povo folk que persiste ou exercita o poder” (HALL, 1997, p. 78).

Deste modo, partimos da suspeita de que a Lei 11.645 abre uma nova demanda
no campo educacional e, assim, nosso trabalho de investigacdo tenta identificar a existéncia

de tensdes no campo da atuagdo docente e politicas curriculares.

A Lei 11.645: uma aproximagao

A Lei 10.639/03 vem da mobilizagdo do movimento negro pela inclusdo da
histoéria e culturas africanas e afro-brasileiras nos curriculos da Educagdo Basica. A lei foi
aprovada em janeiro de 2003. E, em marco de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
emitiu um parecer dirigido aos administradores dos sistemas de ensino, instituicbes e

professores em todos os niveis.
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Desta forma, o CNE, em 17 de junho de 2004, aprovou por unanimidade as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histdria e Culturas Afro-brasileiras e Africanas. Por conseguinte, em 10 de marc¢o de 2008,
foi sancionada a Lei 11.645/08, revogando a anterior e acrescentando a inclusdo do ensino
da histdria e cultura dos povos indigenas.

Deste modo, a questao central que nosso artigo apresenta reside na andlise
sobre a implementacgdo da lei 11.645/2008 no curriculo da Secretaria Municipal de Educag¢do
do Rio de Janeiro (SME/RJ). Nossa ideia ndo é apenas nos ater na legislacdo e nem somente
concentrar-nos em uma possivel prdatica docente. Nossas analises aproximam-se dos estudos
gue abarcam a concepg¢do de curriculo como espaco - tempo de fronteira, sendo “[...] ele
mesmo um hibrido, em que as culturas negociam com-a-diferenga” (MACEDO, 2006, p. 105).
Pois, segundo a concepcao de Elizabeth Macedo (2006), na contemporaneidade, a énfase
nos elementos que estao fora dos sistemas classificatérios tém estado muito presente nas
discussdoes do campo do curriculo. Politicas que buscam uma relativizacdo cultural,
respaldadas em sistemas de identidades fechados acabam por excluir as inconsisténcias

internas.

Conversa em grande roda: pesquisa nas escolas do Rio de Janeiro

Assim, chegamos ao ponto central de nosso trabalho, a conversa com os
professores. Esta, com efervescéncia de narrativas, tiveram como proposta resgatar anseios,
limites e criagdo nas vivéncias escolares. A pesquisa foi realizada com sessenta professores
da rede estadual e municipal de educacdo do Estado do Rio de Janeiro, mais uma vez
esclarecemos que nao temos, aqui, a pretensao de estabelecer respostas, ja que se trata de
um universo pequeno de professores e pouco tempo para uma andlise aprofundada;
contudo, os apontamentos levantados pela pesquisa relatam interessantes questdes para
possiveis estudos mais detalhados.

Deste modo, escolhemos os professores da rede publica de ensino devido ao seu
vinculo com a politica de Estado. Outro aspecto que torna estes professores interessantes

para nosso campo de estudo é o fato de que, de acordo com o MEC (Ministério da
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Educagéo)z, a maioria dos professores concursados na rede publica de educacgdo realizou sua
graduacdo em universidades igualmente publicas, isto é, temos um publico mais unitario em
seu aspecto de formacao.

Para tanto, o tipo de entrevista que utilizamos foi a semi-estruturada, onde a
pergunta tem o propdsito de desencadear reflexdes sobre o tema da pesquisa. De acordo
com Szymanski (2004), este tipo de entrevista é bastante produtivo, na medida em que
possibilita, aos entrevistados, desenvolverem questdes muito além do solicitado, o que
acaba por enriquecer nossa compreensao.

A partir disto, como primeiras hipoteses, pensamos que o numero de docentes
interessados em estudos sobre culturas indigenas seria significativamente maior entre os
professores das dreas de humanas em relacdo a outras areas, como exatas, bioldgicas, etc.
Pensavamos que a Lei 10.639/03 fosse conhecida pela maioria, ja que sua discussdo vem
sendo efusivamente propagada em palestras e féruns de educacdo desde 2004; a Lei
11.645/2008, por ser mais recente, avaliamos que seria menos conhecida do grande grupo.

No entanto, observamos que uma considerdvel parte dos professores
demonstrou interesse pela tematica indigena, realizando até mesmo pesquisas por conta
propria nos periodos de férias em aldeias préximas ao estado. Outro ponto é que notamos a
falta de conhecimento sobre a Lei 10.639/2003, ou mesmo sua atualizacdo para Lei
11.645/2008.

Neste sentido, a primeira pergunta reflete sobre a difusdo da lei nos ambientes
escolares. Como faldvamos, entre nossas primeiras hipoteses, estaria a de que este seria um
tema difuso nas instituicdes de ensino, devido ao seu expressivo numero de debates no

ambito académico.

Grafico 1

2 Informac&o disponivel no site <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 13 Marco de 2013.
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1-Professores que conhecem a lei 10.639
recentemente atualizada para lei 11.645:

HSim

H Nao

Fonte: Autora, 2013.

No entanto, como demonstra o grafico, nossa hipdtese foi descartada, pois a
maioria desconhecia as referéncias da lei. Cabe ressaltar que boa parte das respostas “sim” -
s3o relativas a professores da rede municipal que presenciaram um ciclo de palestras® sobre
a lei 11.645/08 ofertada pela SME (Secretaria Municipal de Educacdo) em outubro e
novembro de 2008.

J& num segundo momento, a pesquisa indaga sobre a relevancia da

representacdo das culturas indigenas nos curriculos escolares.

Grafico 2

2- Professores que consideram
relevantes ainsercdo da tematica
indigenanos curriculos escolares:

16%

mSim

m Nao

Fonte: Autora, 2013.

A pergunta ndo problematizava o “como” ou “porque” desta representacao;
contudo, parte dos professores, em seus relatos, no momento da entrevista, demonstrou
ver o ensino das culturas indigenas como caricato, fora da realidade sociohistérica destes

pOVoOS.

A palestra “Histéria e Cultura dos indios do Brasil” ocorreu no més de setembro de 2008, foi coordenada pelo
PRO — INDIO UERI e foi ministrada pelo coordenador do programa José Ribamar Bessa Freire.
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No depoimento da professora de Educacgao Fisica, percebemos que docentes de
outras dreas reconhecem e se interessam por uma aproximacao com o universo indigena. “O
meu conhecimento ndo é tdo aprofundado; porém, acho essa cultura muito interessante e
deveria ser mais valorizadas nas escolas desde as séries iniciais. Temos muita riqueza que é
esquecida” (Professora de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Educagdo, 10 anos de profiss3o).

Entretanto, em relatos de outros professores, observamos algumas criticas sobre
esta inser¢cdo nos curriculos: “acredito ser relevante para democratizagdo curricular a
inclusdo da temdtica indigena, mas desde que estejam inseridos num contexto” (Professora
de ciéncias da rede municipal, 20 anos de profissdo).Neste caso, é interessante observar a
questdo da representacdo da cultura explicitada pela docente na palavra “contexto”.

De acordo com Bessa Freire (2000), a tematica indigena geralmente é vista como
um atributo referencial somente as aulas de Histéria®, como se houvesse uma
impossibilidade de didlogo com as demais areas. Nestes termos, o indio é congelado em um
passado histdrico, onde sua representacdo escolar é frequentemente localizada no periodo
colonial, ndo se estendendo além deste, como se essas culturas ndao pertencessem ao tempo
presente, ou tenham se modificado ao longo dos séculos em tecnologias, linguas, geografia,
entre outros saberes que podem e devem ser explorados por areas outras que ndo somente
a Historia.

Neste sentido, outro apontamento interessante é apresentado na fala de um
professor de histéria que atenta para o desejo dos jovens a partir de seus ingressos no

vestibular.

A inser¢do no curriculo destas culturas é limitada,devida a pouca énfase
destas temdticas nos vestibulares, privilegiando a histéria do tempo
presente, em excecdo feita pela UERJ,que destaca a escravidGo na fase
colonial (sendo tema quase repetitivo) antes mesmo da obrigatoriedade da
lei 11.645/08. Como professor, me preocupo em passar contetidos que
possibilitam a entrada do meu aluno na universidade, jGé que tem uma
realidade desfavorecida.Entdo nGo hd muito tempo para dedicar atengdo
nesta parte, se compararmos com o tamanho dos programas cobrados
(Professor de histéria da rede estadual, 18 anos de profissao)

* Este pensamento é referendado na atribuicdo da figura do indio com algo do passado - congelamento de
culturas (BESSA FREIRE, 2000).
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Neste ultimo depoimento, sdo relacionadas duas questdes polémicas no campo
das teorias sobre educac¢do: a primeira refere-se a preocupac¢ao com os vestibulares e sua
respectiva ascensdo a aprovacdao em cursos de universidades publicas que poderiam gerar
melhores condi¢ées na disputa para o mercado de trabalho, e a segunda, aos limites, ou
melhor, a cristalizagGo dos conteldos programaticos exigidos pelas escolas.

Neste caso, a formagao para o vestibular e sua consequente possibilidade de
ingresso nas instituicdes de ensino superior reconhecidas como as melhores do pais, relata a
preocupacdo ndo sO de instituicbes que abrangem um pulblico com condicdes
socioeconomicas desfavorecidas, como também é tema recorrente nas escolas das classes
mais abastadas. Desta forma, o vestibular configura-se como um dos principais termémetros
na relagdo do que deve ou nao deve entrar no curriculo. Assim, temos no relato do
entrevistado: “(...) Como professor me preocupo em passar conteudos que oportunizem a
entrada do meu aluno na universidade, ja que tem uma realidade socioeconémica
desfavorecida”, uma premissa comum, se analisarmos o vestibular como um instrumento de
afunilamento, mas também provedor de uma ideologia de mobilidade social.

A esta mesma ideologia, Gaudéncio Frigotto (1999) destaca-a como Faldcia do
capital humano. Neste contexto, por teoria do capital humano, entende-se uma expressao
neoclassica, fruto de uma metodologia positivista de analise da realidade social, atribuindo a
educagao um carater individualista, onde a pessoa deve investir em sua formagao para uma
ascensao econdmica.

Deste modo, desde ja adiantamos que ndo queremos, aqui, culpar a pratica do
professor ou propor a negagdo dos exames para ingresso em instituicdes de ensino superior;
muito pelo contrario, busca-se refletir sobre os fetiches de certos personagens
emblemdticos, como o vestibular e seu poder de afunilamento/selecdo, ou mesmo os
conflitos e negociagGes a partir da ideia que se prioriza como curriculo.

Logo, é interessante observar que, na relacao entre o declarado em lei e o vivido
na pratica docente, esbarram-se frequentemente personagens como o vestibular, o mercado
de trabalho, entre outros que se sobrepde a curiosidade ou interesse por determinados
campos de estudos.

Por conseguinte, na terceira pergunta entramos na questdo da obrigatoriedade,

que obteve uma maioria de respostas favoraveis.
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Grafico 3

3- Professores que acreditam que a
obrigatoriedade do ensino das culturas
mdigenas possa realizar uma maior
valorizacio destas culturas :

mSim

B Nado

Fonte: Autora, 2013.

Entre os professores que rejeitaram a posicdo, a maioria relatou ndo acreditar
em resultados a partir de uma obriga¢do, mas sim de uma busca autébnoma. “Ndo. {(...)
Acredito que obrigatoriedade por ‘bico de pena’ ndo se sobrepde a principios” (Professor de
Historia da rede municipal, 18 anos de profissdo).

J4 em outras falas, a aceitagao pelo fato da obrigatoriedade esteve quase sempre
articulada a valorizacdo do que muitos reconheceram como ensino multicultural. “Acredito
que, num primeiro momento, a obrigatoriedade seja fundamental, pois de outra forma néo
acredito que se possa fazer com que o0s jovens se interessem por estes assuntos. E relevante o

ensino multicultural no pais.” (Professora de inglés da rede estadual, 20 anos de profissao).

Grafico 4

4-Professores que possuem interesse
em estudos que abordem culturas
mdigenas:

BSim

mNao

Fonte: Autora, 2013.
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Desta forma,no discorrer do tabalho, nos deparamos com uma grande
guantidade de professores que afirmaram seus interesses pelo que intitularam como
universo indigena. De acordo com o antropdlogo Nestor Garcia Canclini (1998), esta
curiosidade perpassa muitas sociedades que soferam processos civilizatérios ocasionadores
da extincdo das culturas locais. Nestes casos, o autor afirma que,com uma escassa
informacdo e/ou uma visdo romantizada pelas ditas culturas nativas, é recorrente o
interesse pela memdria do que é oculto, onde ndo raramente este oculto acaba por
confundir-se com o folcldrico e o exético.

Mais além, observamos que, no Brasil, esta curiosidade provém nao sé da falta
de informacdo, mas pela influéncia de uma ideolgogia romantica na construcdo dos idearios
de identidade nacional que,ao mesmo tempo em que remete ao indio a condicdo de simbolo
indentitdrio da construcGo nacional, o estigmatiza e cristaliza como uma espécie de

patriménio folclorico do processo histérico brasileiro.

Grafico 5

5- Professores que disponibilizam
cotidianamente de meios para um
aprofundamento natematica :

BSim

® Nao

Fonte: Autora, 2013.
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Permeando entre duas escolas da rede municipal e estadual, nos deparamos
com o emblematico cenario das salas de aula do Rio de Janeiro. Nestes espacos
encontramos professores cansados, outros mais motivados, algumas aulas mais efusivas,
outras menos entusiasmadas; no entanto, a constante destes ambientes foram salas cheias
e professores indo para outras escolas ao final do seu turno.

Este contexto diversificado das salas de aula, inerentes a conflitos e relagdes de
poder, juntamente com uma rotina, muitas vezes cansativa e cumulativa com duas jornadas
de trabalho perpassam o analisar da obrigatoriedade nos estudos das culturas indigenas

gue,naturalmente, ndo deve ou pode ser indiferente a estas questdes.

Tenho pouco tempo, ja que, vivendo em um mundo capitalista, existe uma
profunda necessidade de trabalhar em vdrias institui¢cées,havendo pouco
tempo para reciclagem. Na escola também ndo encontramos muitos livros
que falem sobre a temdtica indigena (Professor de Geografia da rede
Municipal, 20 anos de profissao).

O acervo bibliografico das escolas foi outro aspecto a ser considerado. No relato
de muitos professores, era solicitada uma maior divulgacdo e disponibilizacdo dos escritos

gue a academia vem difundindo sobre estes povos as escolas municipais.

Grafico 6

6-Professores que durante o periodo de
formacéo profissional participaram de
estudos relacionados a tematica :

mSim

m Nao

Fonte: Autora, 2013.

Por conseguinte, no sexto item, a pesquisa aponta a maioria das respostas
negativas para a formacdo profissional que inclua as disciplinas de Histéria da Africa e

indigena no curriculo. Neste caso, cabe ressaltar que a trajetdria por um ensino multi-inter-
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cultural e, consequentemente, as demandas por essas tematicas tornam-se expressivas
apenas no final do século XX, sendo as décadas de 70 e 80 seu marco referencial, onde os
movimentos sociais caracterizam-se como os grandes personagens direcionadores de um
momento de reivindicacdo por uma valoriza¢do étnica (CANDAU, 2002).

Contudo, apesar do expressivo aumento no nimero de pesquisas destinadas a
tematica indigena, ainda é pequeno o numero de pesquisas concentradas nesta
area,sobretudo quando se discorre sobre o aspecto contemporaneo destas culturas, sendo a
antropologia e a linguistica quase que as Unicas referéncias neste campo. De acordo com os
ultimos dados da ABA (Associacdo Brasileira de Antropologia)’, uma grande parte dos
estudos sobre povos indigenas brasileiros ainda se centram no periodo colonial.

Portanto, é interessante observar que a maioria dos professores entrevistados
graduou-se em periodo anterior ou contemporaneo aos anos 80, mas, ainda assim ndo
vemos em seus relatos uma formagao que contemplassem estudos sobre sociedades
amerindias ou Histdria da Africa.

Desta forma, partindo destes apontamentos, podemos nos perguntar se,
atualmente, as instituicoes de formacdo de professores contemplam um curriculo que
estude as minorias étnicas. E, ainda, tendo em vista que a primeira versdo da lei por uma
obrigatoriedade do valorizar culturas africanas ocorreu em 2003, serda que houve uma
reformulacdo nos curriculos das universidades para atender esta demanda? Estas serdo
perguntas que permanecerdo ao longo de outras pesquisas, mas, por ora,a investiga¢do
neste pequeno universo de professores apresenta que é expressiva a falta de formacao para
esta demanda.

Grafico 7

7- Professorem que visitaram aldeias
indigenas:

mSim

m Nao

> Disponivel em http://www.abant.org.br. Acesso em: 13 Margo 2013.
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Fonte: Autora, 2013.

No sétimo item, a visitagdo em aldeias indigenas foi a pergunta com mais
respostas negativas. Neste caso, é interessante ressaltar que,de acordo com os dados do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),apenas 10% da populagdo brasileira ja
visitou ou teve qualquer contato presencial com alguma aldeia indigena(apud BESSA FREIRE
e MALHEIROS,2009). No entanto, de acordo com o que expressam os PCN’s do Ensino Médio
e Fundamental, “a aproximagdo entre antropologia e educagéo tem sido importante, dando
origem a abordagens histdricas que consideram culturascomo formas de socializa¢Go”
(PCN’s, Ensino Médio,1999, p. 300).

Em visita a aldeia Tekoa Itarypu em Camboinhas (Niterdi), conversamos com
Darci, lideranca da aldeia que realizou o curso de magistério para professores indigenas no
Mato Grosso do Sul com o professor Dr. José Bessa Freire, coordenador do Pré-indio — UERJ.
Ao perguntar sobre os possiveis auxilios que uma lei determinante de obrigatoridade aos
estudos sobre a cultura indigena possa trazer para o cotidiano das representacdes, Darci
antecipou os possiveis resultados de nossa pesquisa. “O problema é que os professores nGo
visitam aldeias, bastariam dois ou trés minutos para ter uma conversa e conhecer um pouco
mais de nossa luta e cotidiano”.

Também informou que as visitas de escolas a aldeia vém aumentando,
afirmando que, em alguns finais de semana, contalibilizaram-se 100 visitas em Camboinhas,
Niterdi. Nas palavras de Darci:“O aldeamento de Camboinhas é o sexto, havendo mais outros
cinco na cidade.Hd outras aldeias para se visitar,Camboinhas ficou mais famosa porque anda

aparecendo muito na midia”.

Consideragoes finais

Assim, partindo do que vimos e ouvimos de nossas entrevistas, é frequente o
falar sobre um resgate de culturas indigenas, falas que denotam sobre o que vem a ser o
indio e suas especificidades culturais. No entanto, a pergunta com que encerramos este
artigo é sobre que indio vem a ser esse que as escolas e curriculos representam, e/ou até
mesmo, qual a figura do indigena que o campo da Antropologia Cultural, ao longo de trés

séculos, vem buscando estudar e analisar.
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Como exposto anteriormente, s no Brasil temos registro de mais de 230 etnias
e 188 linguas, sendo que somente 10% destas detém estudos catalograficos e, juntamente a
este fato, temos que, de acordo com o recente censo de 2010 do IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), apenas 10% da populacdo brasileira conhece ou teve algum
contato presencial com qualquer aldeia indigena.

Por conseguinte, muitos foram os relatos de entrevistados que desconhecem a
existéncia de aldeias e grupos culturais indigenas em centros urbanos de grandes
metrépoles, como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Espirito Santo, entre outras - e mais, ha
também o desconhecimento de que muitos membros destas culturas estdo presentes nestes
grandes centros urbanos cursando universidades e, assim, compondo grupos de
profissionais que formam Jindios advogados, indios antropdlogos, historiadores, pedagogos,
enfermeiros, entre tantos outros.

Sendo assim, a ideia do indio genérico caracterizado por fazer canoas, comer
mandioca e falar tupi-guarani esconde uma variedade cultural e linguistica que acaba por
invisibilizar a questdo nao sé do como, mas de que indio falar (BESSA FREIRE e MALHEIROS,
2009). Nas palavras do antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro em seu trabalho No Brasil
todo mundo é indio, exceto quem ndo é (2006, p. 7): “(...) acho que o problema é ‘provar’
guem ndo é indio no Brasil. Resposta politica a resposta (isto é, a pergunta) politica que se
oferece ao antropdlogo”.

Neste sentido, observamos que, ao longo da pesquisa, varios foram os
personagens que perpassaram a questdo da representacdo do indio no curriculo - o
vestibular, as tendéncias do mercado de trabalho, os relatos da auséncia destas tematicas
nos cursos de formacdo de professores que concluiram suas gradua¢cGes sem ter vivenciado
um ensino sobre Histdria da Africa ou culturas indigenas, entre outras questdes. No entanto,
a questdo sobre qual indio estamos falando, isto é, qual o discurso identitario que estamos
propondo ao narrar e representar estas culturas, € o que tomamos como eixo central de
nossa questdo, pois, ainda que a lei, com sua respectiva obrigatoriedade coloque em
relevancia a discussao do tema, somente a legislagao ndo ird desmistificar a tao tradicional
concepcao do indio genérico.

Deste modo, entendendo curriculo como um espago-tempo de fronteira, sendo

“l...] ele mesmo um hibrido, em que as culturas negociam com-a-diferenga” (MACEDO, 2006,
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p. 105),é interessante observar, que quando estudamos neste artigo a diversidade cultural
em relagdo ao termo culturas indigenas, estamos partindo da problematizagdo sobre a
propria légica binaria de tal termo.

Como descrito por Elizabeth Macedo (2006), na contemporaneidade, a énfase
nos elementos que estdo fora dos sistemas classificatérios tém estado muito presente nas
discussdes do campo do curriculo. Politicas que buscam uma relativizacdo cultural,
respaldadas em sistemas de identidades fechados, acabam por excluir as inconsisténcias
internas, contradicdes e ambiguidades dentro dos sistemas de identidade - “cultura negra,
cultura popular, cultura indigena sdo tradices inventadas que, longe de colocar no centro da
cena a diferenga, a transmuta em diversidade ou pluralidade” (MACEDO, 2006, p.178).

Portanto, partindo da ideia de curriculo como anunciagdo da diferenga, ou
mesmo, curriculo para além da diversidade®, percebemos as ideias das relagdes harménicas
e consensuais entre as culturas como uma impossibilidade, ja que ndao ha nenhuma cultura
universal capaz de regular o conflito entre culturas. Desta forma, a relacdo entre curriculo e
diferenca seria, a principio, entender que ha, no curriculo, uma tensao conflitante em que as
identidades permanecem fragmentadas e longe de um ideario de identidade una e fixa,
como a de um bloco monolitico para a representagdo das ditas culturas indigenas, ou da
figuracdo de um /indio que simbolize as origens da identidade nacional do pais - devemos
entendé-las como culturas hibridizadas, ndo harmdnicas ou consensuais, mas que nem por

isso ndo devam ser discutidas, faladas ou estudadas no curriculo escolar.
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