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RESUMO

Na educacdo superior, a vinculacdo direta dos objetivos especificos elaborados para
uma disciplina com os instrumentos de avaliacdo é o objeto da discussao deste artigo.
A partir dessa acao, o professor poderd saber se alcangou ou ndo os objetivos previstos
e, entdo, adotar novas estratégias diddaticas para resgatar o ndo atingido. Ao mesmo
tempo, dispord de subsidios para a reelaboracdo do programa de disciplina, ou plano
de aula, para o semestre subseqliente.
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1 0 CENARIO DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagdo da educacao superior pode oportunizar ao avaliado o
rompimento com estratégias hierarquicas que ndo lhe possibilite o entendimento da
estrutura utilizada para essa finalidade precipua, ou seja, para que se perceba neste
processo e, a partir desse pressuposto, tornar-se criticamente cimplice das agles e
estratégias pensadas. Dessa forma, os aspectos residentes as diretrizes da avaliagao,
assim como os instrumentos utilizados, devem ser, fundamentalmente, do
conhecimento do académico.

Na verdade, a origem da avaliacdo da producdo do conhecimento na educagdo
superior é determinada, legalmente, em um projeto pedagdgico, elaborado por
administradores, professores, coordenacdo, enfim, interessados na existéncia e
manutencdo de um curso superior de graduacdo. No projeto pedagdgico se expressa,
por seus multiplos aspectos, o perfil que se deseja alcancar para os egressos do curso.
Assim, a partir dos pressupostos tedricos do projeto, surge um fluxo de disciplinas que
compdem o mosaico da formagao académica. No conjunto de semestres letivos e anos
de formacdo estdo listadas e inter-relacionadas horizontal e verticalmente, todas essas

disciplinas.

O projeto pedagdgico, na medida em que fornece indicadores para a
andlise que se quer proceder, é que permitird uma certa objetivacdo
na avaliacdo. Sera ele, e somente ele, que permitird relativizar os
limites das condicOes objetivas da instituicdo; sera ele que nos auxiliara
a enfrentar as atitudes corporativistas e o formalismo burocratico. Sera
ele que nos motivara na tentativa de superac¢do dos problemas visando
consolidar a utopia e otimizar as possibilidades do vir-a-ser. (SORDI,
1995, p. 42).

A operacionalizagdo das atividades em sala de aula é efetuada de acordo com o
estabelecido nos projetos de trabalho individualizados, os planos de aula ou
programas de disciplinas. Neles s3ao estabelecidos basicamente a identificagao,
ementa, objetivo geral e especificos, rol de conteldos, metodologia, avaliacdo e
referéncias. Na metodologia e avaliagdo, sdao delineados os caminhos por meio dos
guais o docente ird realizar o trajeto da busca da producdo de conhecimentos com a

adogao de critérios, definicdo de estratégias, selecdo de recursos humanos e materiais
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e determinacdo de um cronograma a ser seguido em suas aulas, durante o semestre
letivo.

Sob esse cenario, discutir avaliagao e suas relagdes tacitas e explicitas requer
uma efetiva preocupacdo com elementos subliminares ndo amparados pela histéria da
nossa formagdo como docentes da educagao superior. Silva Junior (2001, p. viii) afirma
gue “entre a possibilidade e a oportunidade da avaliagdo existe uma distancia
simbdlica e pratica que dificilmente conseguimos ultrapassar”.

Inobstante as questOes descritas, entram em cena outras situagdes que se
constituem em Obices para uma avaliagdo adequada. Uma delas é a formagdo do
professor que, se somente técnica, pode ndo lhe oferecer subsidios minimos para uma

adequada acdo docente.

Sabemos que a maioria dos professores que atua no ensino superior
ndo teve em sua formagdo o preparo para a docéncia. Apenas os
oriundos das licenciaturas é que possuem em seu histérico escolar
uma ou duas disciplinas didatico-pedagdgicas. Nas outras areas, os
professores nem sempre foram preparados para essa funcdo. E bem
provavel que as dificuldades aumentem. Muito preocupados com o
dominio de contelido, nem sempre os professores conseguem dar
conta dos aspectos pedagdgicos de seu trabalho. (BERBEL et al, 2001,

p. 7).

Concomitantemente, de acordo com os mesmos autores, a avaliagdo em
processo “possui implicacdes pedagodgicas que extrapolam o aspecto técnico, o
aspecto metodoldgico e atinge aspectos sociais, politicos, éticos e psicoldgicos
importantes” (BERBEL et al, 2001, p. 8). Nesse sentido, surge a necessidade de clareza da
avaliagdo e seus significados. Na verdade, avaliar consiste num conjunto de praticas,
implicitas ou explicitadas por meio da postura cognitiva, procedimental e,

principalmente atitudinal do professor.

2 ASPECTOS RELEVANTES NO PROCESSO DA AVALIAGAO

A determinacdo da coeréncia do ato de avaliar ndo esta escrito em manuais ou
entendimentos isolados de autores que tratam do assunto. No entanto, é notodria a
busca de elementos que permitam ao professor e ao aluno uma dada satisfacdo no

processo da avaliagdo da aprendizagem. Essa busca passa pela relagdo harmoénica
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entre o que é ensinado e o que, e como, é avaliado; entre a relacdo teoria e pratica e
entre as fronteiras da inter-relacdo professor aluno, caracterizadas pelos limites, e
também o grau destes limites, na hierarquia pré-definida. Merece destaque ainda os
critérios determinantes do processo avaliativo bem como a clareza e a exigéncia
procurada de acordo com o conhecimento produzido efetivamente até esse instante.
O elenco de conteudos definidos no programa de disciplina €, na maioria das
vezes, a fonte, o objeto da avaliagao da aprendizagem. Sua importancia é traduzida
por Libaneo (1994, p. 128) quando afirma que “envolvem conhecimentos, habilidades,
habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social, organizados pedagdgica e
didaticamente, tendo em vista a assimilacdo ativa e aplicagdo pelos alunos na sua
pratica de vida”. Nesse sentido, os conteldos estdo diretamente relacionados com a
intencionalidade do professor e, como conseqliéncia, com o processo ditado pelo

projeto pedagoégico e com os instrumentos descritos no programa da disciplina.

3 OS OBJETIVOS E A AVALIACAO

A busca pela coeréncia no processo avaliativo €, obrigatoriamente, encontrada
entre aquilo que é ensinado e aquilo que é avaliado. Godoy (1995, p. 11) afirma que
“os objetivos que se quer alcancar, os procedimentos de ensino e a avaliacdo da
aprendizagem integram-se num conjunto circular de aspectos inseparaveis que devem
manter coeréncia entre si”.

Surge, entdo, uma necessidade que precede ao processo avaliativo: a
determinagdo dos objetivos geral e especificos para a disciplina e seu rol de conteudos.
Ao mesmo tempo, a reflexdo inicial da importancia desta determinacdo e sua sintonia
plena com a avaliagao por seus multiplos instrumentos, devem estar presente, tacita
ou explicitamente. Berbel (2001, p. 29) afirma que, “no trabalho pedagdgico do
professor com seus alunos, os objetivos constituem a orientacdo maior de todas as
decisGes e acoes”. Corroborando com o descrito, Libaneo (1994, p. 201) enfatiza que
“particularmente relevante é a clareza dos objetivos, pois os alunos precisam saber
para que estdo trabalhando e no que estdo sendo avaliados. Assim, fica evidenciada a
importancia da descricdo, nos instrumentos de avaliagdo, dos objetivos definidos

previamente no programa da disciplina ou planos de aula. Isso oportunizara ao
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professor verificar se alcangcou ou ndo esses objetivos, e em que medida. Entdo,
poderd estabelecer estratégias pedagodgicas que |lhe permita definir acdes para que

sejam alcancados no patamar do desejavel.

Entendemos por objetivos de ensino, metas definidas com precisao ou
resultados previamente determinados, indicando aquilo que o aluno
devera ser capaz de fazer como conseqliéncia de ter se empenhado
adequadamente nas atividades de wuma disciplina. [..] O
estabelecimento de objetivos orienta o professor quando vai lecionar o
conteldo, escolher estratégias de ensino e elaborar o que e como vai
avaliar. [...] E a partir da colocagdo, por escrito, dos objetivos de um
curso (ou de uma unidade) que se torna mais provavel a existéncia de
uma coeréncia destes com estratégias e avaliacdo. [...] S3o os objetivos
que vao nortear a escolha dos métodos, materiais e situa¢des de
ensino, bem como das formas e instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem do aluno. (ABREU e MASETTO, 1986, p. 27).

Na verdade, resta ao professor ndo apenas uma coerente e concisa elaboragao
de objetivos especificos, mas adota-los concretamente quando da elaboragao do
instrumento de avaliacdo, seja prova escrita, seminario, painel, trabalho individual ou
coletivo, em classe ou extraclasse. Dessa forma, poderd ter feedbacks constantes,
acompanhar a produgdao do conhecimento e determinar aspectos internos e externos
do seu planejamento que meregam atengao, tanto pela sua eficiéncia quanto pela sua

insuficiéncia para sua acdao em sala de aula.

Na docéncia, pode ser compreendida como uma habilidade que pode
ser desenvolvida pelo professor e que implica objetivos claramente
definidos, a avaliacdo dos objetivos e a informacao aos alunos sobre
seu alcance para que possam revisar seus desempenhos, seguindo-se
novas situagdes de ensino e aprendizagem, quando os objetivos nao
foram suficientemente alcancados. Tal habilidade do professor é
requerida para uma avaliacdo formativa. (BERBEL et al, 2001, p. 57).

Verifica-se, portanto, a imprescindibilidade da harmonia entre objetivos e
avaliagcdo, sempre sob a 6tica do processo formativo em que sao incorporadas as
necessidades do aluno ditadas pela dinamicidade do processo social e tecnolégico,
assim como os pressupostos tedricos que nortearam a elaboracdo do projeto politico

pedagdgico do curso no qual se inserem.
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Para que se operacionaliza a idéia, faz-se necessario que o professor insira em
seus instrumentos de avaliacdo, sejam orais ou escritos, os objetivos especificos
elaborados e apresentados no programa de disciplina ou plano de aula. Por exemplo,

no programa da disciplina o professor lista o seguinte rol de objetivos especificos:

a - Determinar as possiveis afinidades entre metais alcalinos e halogénios;
b - Descrever as propriedades periddicas dos elementos quimicos;
¢ - Analisar as conseqiiéncias que a emissdo 6xidos pode ocasionar.

No momento da elaboracdo da avaliacdo (sejam quais forem os instrumentos
utilizados), esses objetivos devem estar fidedignamente descritos. Dessa forma, a
resposta do aluno, correta, parcialmente correta ou incorreta, pode significar o grau de
alcance dos objetivos elaborados para a disciplina. Caso o instrumento utilizado seja
uma prova escrita, as questdes formuladas deverao ter incorporados, os objetivos

relativos ao conteudo desejado. Exemplo:

1 — Uma empresa emite grande quantidade de éxido de ferro para a atmosfera.
Analise as conseqiiéncias imediatas e de médio prazo que poderdao ocorrer,
relacionadas a emissdo desse oxido para a saude dos moradores do entorno e
determine possiveis solucdes para correcao do problema.

No exemplo apresentado, os alunos foram convidados a responder sobre o
objetivo ¢, apresentado no programa de disciplina. A correcdo dessa questao da prova
escrita permitird ao professor saber se alcangcou ou n3o esse objetivo, anteriormente
previsto. Caso ndo o tenha atingido podera, entdo, executar novas estratégias
didaticas para que sejam resgatados e alcangados.

Pode-se entdo seguramente afirmar que, o professor, a partir do momento em
que faz a ligacdo entre objetivos e instrumentos de avaliacdo, podera determinar os
proximos passos a ser seguidos. Isso pois, ao final de cada avaliacdo, saberd, sem
qualquer margem de erro, quais objetivos alcangados, o que fazer e quais agdes
efetivas deverdo ser realizadas no semestre subseqiente, relacionadas ao

conhecimento produzido.

4 CONCLUSAO
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O comprometimento com a formagdo do aluno passa, entdo, necessariamente
por uma avaliacdo que contemple a multiplicidade das dimensdes de caracteristicas
subjetivas que tangenciam o processo de producdo do conhecimento. A simples
utilizagao de estratégias e instrumentos desconectados, além de ndo possibilitar uma
avaliacdo coerente, flexivel e significativa, reforca a hierarquia e remete o professor a
um patamar inatingivel na relagao interpessoal com o aluno, relagdo esta que, quando
harmonica, é condicdo fundamental para o éxito na formacdo e no crescimento

académico, profissional e pessoal deste.
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